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oz

Bu arastirma, fen bilimleri egitimi ve sinif egitimi anabilim dallarinda lisans 6grenimi goren
ogrencilerinin kimya dersine iliskin tutumlarini ve problem-¢6zme becerilerini incelemek amaciyla
yapilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilarak ydritilen
arastirmaya, uygun orneklem yontemiyle belirlenen 211 fen bilgisi ve 280 sinif 6gretmeni adayi
katilmistir. Verilerinin toplanmasinda nicel veri toplama araglari kullanilmistir. Bu baglamda
gecerligi ve glvenirligi onceden saglanmis olan ve literatirde mevcut bulunan araglar
kullanilmistir. Calismada ilkbnce 6gretmen adaylarinin genel kimya dersine iliskin tutum ve
ilgilerini tespit etmek amaciyla ince-Aka (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Kimya Dersine
Yonelik ilgi ve Tutum Olcegi-KDYITO” kullanilmistir. Daha sonra katilimcilarin problem ¢ézme
becerileriyle ilgili inceleme yapmak i¢in Sahin ve ark. (1993) tarafindan Turkgeye uyarlanan
“Problem Cozme Envanteri-PCE” kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel ve gikarimsal istatistik
teknikleriyle analiz edilmistir. Frekans, ylzde ve aritmetik ortalama tablolariyla betimsel
istatistiklerin, t-testi, korelasyon ve ANOVA testleri ise c¢ikarimsal istatistiklerin belirlenmesinde
kullanilmistir. Elde edilen sonucglara gére o6gretmen adaylarinin kimya dersi tutumlarinda ve
problem ¢6zme becerilerinde anlamh dizeyde farkhliklar bulundugu belirlenmistir.  Ayrica
adaylarinin genel kimya dersine iliskin tutumlari ile problem ¢dzme becerileri arasinda olumlu
yonde korelasyon bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Kimya tutumu, fen bilimleri egitimi, problem-¢6zme becerileri.

1 Bu ¢alisma birinci yazarin ylksek lisans tezinden tretilmistir.
Oguz, N. (2020). Ggretmen adaylarinin genel kimya dersine yénelik tutumlari ve problem ¢ézme becerilerine iliskin
algilarinin incelenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Kastamonu Universitesi.
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INVESTIGATION OF ATTITUDES AND PROBLEM-SOLVING SKILLS OF SCIENCE AND
CLASSROOM TEACHER CANDIDATES TOWARDS GENERAL CHEMISTRY LESSON

ABSTRACT

This research was carried out to examine undergraduate students' attitudes and problem-solving
skills in science education and classroom education departments towards chemistry classes. 211
science teacher candidates and 280 primary school teacher candidates, determined by
convenient sampling method, participated in the research, which was carried out using the
survey model, one of the quantitative research methods. Quantitative data collection tools were
used to collect the data. In the study, first of all, the "Interest and Attitude Scale Towards
Chemistry Lesson" developed by ince Aka (2012) was used to determine the attitudes and
interests of teacher candidates towards general chemistry lessons. Afterwards, the “Problem
Solving Inventory” adapted into Turkish by Sahin et al. (1993) was used to examine the
participants' problem-solving skills. Descriptive statistics results with frequency, percentage and
arithmetic averages; inferential statistics were determined by t-test, correlation and ANOVA
tests. Data analysis was done with descriptive and inferential statistical techniques. According to
the results obtained, it was determined that there were significant differences in the attitudes
and problem-solving skills of the pre-service teachers. In addition, a positive correlation was
found between the candidates' attitudes towards the general chemistry course and their
problem-solving skills.

Keywords: Chemistry attitude, science education problem-solving skills.
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GiRiS

Ogretmenlik gerek meslek olarak gerekse uzmanlk alani olarak 6nemi ve kiymeti her gegen giin daha da artan
bir kavram olarak kendini gostermektedir. Glnimiizde egitim sistemlerinde 0Ogretim modellerinde ve
teknolojideki gelismeler yasandigi icin meslek gruplarindan beklenen nitelik, yeterlik ve yenilik gibi 21. ylzyil
becerileri de ayni oranda degismektedir. Bu degisime ayak uydurabilmek icin ekonomik, teknolojik ve sosyolojik
faktorler basta olmak Uzere egitim olgusunun Ulkedeki tiim isleyisinin dogrudan veya dolayh olarak etkiledigi

distinllirse 6gretmenlik mesleginin ve 6gretmen yetistiren kurumlarin 6nemi daha da netlesmektedir.

Ylzyillarca insanlardaki merak duygusu ve gevrelerinde olup biten olaylari anlamaya ¢alisma ¢abalari onlari
surekli disinmeye ve arastirmaya yonlendirmektedir. Bu sayede birgok bilgiye ulasiimis ve bu bilgiler sayesinde
yeni buluglar yapilmistir. 21. ylzyila gelindiginde 6zellikle teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte insanlarin sahip

olduklari bilginin artis hiziyla orantili olarak zamanla ihtiyaglari da degismektedir (Acun ve ark., 2013).

Basari, 6grencilerin bltin okul hayatlari siiresince derslerde karsilastiklari degerlendirme olgutleridir. Akademik
basari ise bireyin 6grenim yasamina sekil verecek olan kavramlardan birisidir. Giin gectikge bilgi birikiminin
artmasi ve bilginin sunumu asamasindaki zorluklar, 6grencinin her durumda 6grenmeye hazir olmayisi,
6grenme ortamlarinin sadece sinifla sinirl kalmasi gibi etkenler 6grenmeyi yavaslatmakta ve bilginin kalicilligini

azaltmaktadir (Akgam, 2007).

Nitelikli 6gretmen yetistirme, dinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi llkemizde de lzerinde durulan 6nemli
konular arasinda bulunmaktadir. Son yillarda geleneklere bagli 6gretmen yerine, yenilikgi, yeterli alan bilgisine
sahip, 6grencilerin yeteneklerine ve farkhliklarina gore 6gretim stratejisi gelistirebilen, gerektiginde kendi

yontemlerini belirleyen, baska bir deyisle etkili 6g§retmen anlayisi hakimdir.

Ogrenme sirasinda siklikla ortaya ¢ikan en dnemli bilissel islem tiirlerinden biri problem ¢ézmedir. Problem
¢6zme uzun slredir Gzerinde ¢alisilan bir konu olmustur ancak konuya olan ilgi, bilissel 6grenme teorilerinin
blylmesiyle birlikte filizlenmistir. Bazi teorisyenler, problem ¢6zmenin ozellikle fen ve matematik gibi
alanlarda, 6grenmede anahtar siireg oldugunu distnirler (Chi ve Glaser, 1985). Bu ifadeler veya tanimlamalar
acisindan bakildiginda, problem ¢ézmenin genellikle zorluklarin yasandigi ve acgik olmayan ¢oziimler iceren bir

kavram oldugu diistnlebilir.
Tutum

Belli bir tavir, duygusal disiince, inang, Onyargi, egilim, degerlendirme ve hazirbulunusluk gibi davranis
bicimlerinden olusan kavramlar tutum olarak tanimlanmaktadir. Tavsancil (2005) tarafindan tutum, psikolojik
bir nesneye yonelen duygulara iliskin yogunluk derecesi veya deneyim veya yasantilar sonucu olusan, ilgili
oldugu tiim nesnelere ve olgulara karsi bireyde olusan davranislari etkileme ve yénlendirme kuvvetine sahip
zihinsel ve duygusal durum seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlara bakilarak tutumun, bireylerin

davranislarini yonlendiren bir unsur oldugu sdylenebilir.
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Ayrica tutumlarin yasanti ve deneyimler sonucunda ve 0&grenme silireci sonunda meydana geldigi
anlagiimaktadir. Tutum insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir ve bireyin yaptigi her seyi etkilemektedir,
bireyler tutumlara dogustan sahip olmazlar, tutum bireylerin deneyimleri ve edindikleri bilgiler sonucunda
meydana geldiginden tutumlar sonradan Ogrenilir. Tutumlar kuglik yaslardan itibaren kazanilir ve bireyler

yasamlarinin bitiin evrelerinde farkli tutumlara sahip olabilir (Gengoglu, 2006).

Tutum bir nesneye yonelik hissedilen duygu, distince ve egilimler sayesinde olusmakta ve (i¢ bilesenden
meydana gelmektedir. Bunlar; bilissel, duyussal ve davranissal bilesendir (Demirbas ve Yagbasan, 2004; Ekici,
2002; inceoglu, 2010). Bilissel bilesen, kisinin tutumla ilgili distinceleri ve inanglarini olusturur. Duyussal
bilesen, kisinin tutum karsisinda gosterdigi duygusal tepkilerdir. Davranigsal bilesen ise kisinin tutum kargisinda
gosterdigi davranislaridir (Hang ve ark., 2015). Tutum ile ilgili yapilan arastirmalar, tutum ve davranislar
arasinda anlamli seviyede iliskinin olusup olusmadiginin belirlenmesi i¢in 6nemlidir (Kocaarslan, 2009).
Bireylerin davraniglarini yonlendirici etki olarak duslinilen duygular ile tutumlar arasindaki iliskiden soyle
bahsedilebilir. Ogrenciler bir konu ile alakali 6grendikleri bilgileri unutmus olsalar bile, konuya iliskin

gosterdikleri tutum ve egilimleri unutamazlar (Stodolsky ve ark., 1991).

Tutum ile davranis arasinda olusan iliski, 6lgme bakimindan zor olan davraniglarin élglimini kolaylastirip ayrica
davranislarin 6n gorilmesine yardimci olmaktadir. Tutumun ol¢lilmesi, egitim sirecinde 6nemi her gecen giin
artan bir konudur. Bireylerin tutumunun énemsenmedigi egitim ortamlarinda, 6gretim yasantilarinin olusumu
zorlagsmakta bu da 6gretim etkinliklerinin gergeklestiriimesini engellemektedir (Kincal ve ark., 2007). Egitimde
basarinin 6lglisii 6gretim etkinliklerinin gerceklesmesi ile miimkiindiir. istenen basari ise 6grenci tutumlarinin
bilinmesi ile gerceklesmektedir (Koca, 2019). Bireylerin olumlu tutum gelistirmesinde, degisimin odaginda
oldugunu hissetmesinde, basari kimligi olusturmasinda, sorumluluk ve paylasilmis sorumluluk duygularini okul

ile sinif ortamlarinda yasamasinda, dgretmenin gosterdigi davranislar etkili olabilmektedir (inel, 2009).
Kimya Tutumu

Kimya deneysel 6lgltler, mantiksal distinme ile sorgulamayi gerektiren arastirma ve disinme bicimidir (Karaer
ve Karaer, 2019). Ote yandan kimya ve kimya egitimi, bir probleme yénelik gdzlemin yapilmasi, verilerin
toplanmasi, hipotez kurma, tahminde bulunma, deney, verilerin analizi ve sonug gikarma siireglerinden olusan
bilimsel yontem basamaklarini icermektedir. Bilimsel bilgiler, yeni bulgular elde edildikce siirekli olarak degisim
gostermektedir. Kimyanin icerigi degisse bile kullanilan yontemler ayni kaldig i¢in 6gretim programlarinin

icerigi onem tasimaktadir (Karsli ve Yigit, 2015).

Yapilan arastirmalar, bireylerin fen bilimleri dersini zor ders olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir. Ancak fen
bilimlerinde bireylerin ilgi alanlari ile gercek hayatla bagdastirilan programlar bireylerde olumlu etkiler
olusturmaktadir. Bu baglamda fen bilimlerinin ayrilmaz pargasi olan kimya 6gretimi, 6grencilerin kesfederek
bilgiye ulasmayir 6grenmesi, oOgrendiklerini yeniden vyapilandirabilmesi ve giderek kendini gelistirmesi

bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Kaya ve Yilmaz, 2016).
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Ogrenciler 6grenim hayatlarina basladiklarinda derslere karsi bir tutuma sahip degildir. Tutumlar sonradan
kazanildigi igin dersi veren 6gretmenlerin 6grenciler tzerinde olumlu etkiler olusturmasi gerekmektedir (Kegeci,
2014). Clnku o6grencilerin derse karsi sahip olduklari tutumlar ders basarisini biyilk oranda etkilemektedir
(Keles ve Aydin, 2017). Ogrencilere kimya ile ilgili matematiksel ifadeler, temel kimya kavramlari, &grenilen
kavramlarin uygulanmasi konularinda yeterli bilgi ve beceri kazandirmak ve basarili olmalari igin kimyaya olan

ilgiyi artirmak kimya mufredatinin amacidir (Bas ve ark., 2016).

Problem C6zme Becerisi

Problem ¢6zme becerisinin egitim yolu ile kiglk yaslarda gelistiriimesi gerekmektedir (Altungekic ve ark., 2005;
Miller ve Nunn, 2001). Bu yiizden hayat boyu ihtiyag¢ duyulan bu beceri en 6nemli ihtiyaglardan biridir. Problem
¢6zme ve problem ¢6zme becerisi kavramlarina iliskin alan yazinda c¢esitli tanimlamalara rastlamak
mimkiindir. Ornegin; belirlenen bir hedefe ulasmak amaciyla etkin ¢dziim yollari bulma ve pratik yapma
eylemine problem ¢ézme denir (Duman, 2013). Baska bir deyisle, 6grencilerin problemin ne oldugunu fark
etmelerinden uygun bir ¢6zim yolu bulmalarina kadar gecen siirece problem ¢ézme denir (Gulglid, 2003).
Problem ¢6zme becerisi yansitici ve elestirel diisinme becerilerinin kullanilmasini saglamaktadir. Problem
¢O6zme ise bireylerin okul ortaminda ve sosyal hayatlarinda kazanabilecekleri 6grenme becerilerinden birisidir

(Jonassen ve Kwon, 2001).

Kalayci (2001) problem ¢6zme becerisinin; bilissel, duyussal ve psikomotor etkinlikleri kapsayan bir siire¢ olmasi
nedeniyle, bireylere bu becerinin mutlaka kazandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Gelistirilebilir bir yetenek
tird olmasi bakimindan 6grencilere uygun sartlarin saglanmasi durumunda 6grenme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelisimi kaginiimazdir. Ogrencilerin problem ¢ézme esnasinda benimsedikleri cesitli teknikler, daha

onceki tecriibelerinden ve mevcut kazanimlarindan etkilenir (Perry ve Richardson, 2001).

Ogretmenler, dgrencilerinin problem ¢6zme becerileri kazanmalari icin 8grenme ortamlarinda problem ¢ézmeyi
nasil planladiklarini sesli diisinerek model olmaldirlar (Topuz ve ark., 2013) ve problem ¢ézme becerisinin
dgretiminde dgrencilerine rehberlik etmelidirler (Turan ve Demirel, 2010). Ogrenciler karsilastiklari problemler
karsisinda problem ¢6zme asamalarindan haberdar edilmeli ve bu asamalarin takibi yapiimaldir. Ayrica

Ogrenciler her asamanin sonunda bir sonraki asamaya yonlendirilmelidir (Ttrk ve ark., 2017).

Problem Durumu

Tutumun Ogrencilerin yasantilarini, 6grenmelerini ve basarilarini etkiledigine yapilan vurgudan ve problem
¢6zme becerisinin bireylerin hayatlari boyunca ihtiyag duyduklari, bircok farkli etkinligi kapsayan ve 6grenme
Uzerindeki etkisi vurgulanan bir beceri tiiri olmasindan hareket edilerek bu arastirmanin problem durumu
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmada, fen bilgisi egitimi ve sinif egitimi anabilim dallarinda lisans 6grenimi
goren 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarina ve problem-¢c6zme becerilerine iliskin algilari

cesitli degiskenler acisindan incelenmeye calisilmistir. Bu amacla asagidaki sorulara cevaplar aranmaktadir.

334



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 13, Issue: 47, 2022

Alt Problemler

Ogretmen adaylarinin genel kimya dersine yénelik tutumlari;

1 Cinsiyet degiskenine gore anlamh farklihk olusturmakta midir?

2 Brangs degiskenine gére anlamh farkhlik olusturmakta midir?

3 Sinif dizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olugsturmakta midir?

4, Mezun olduklari okul tiirG degiskenine gore anlamli farkhlik olusturmakta midir?

5 Genel kimya not ortalamasi degiskenine gore anlamli farkhlik olusturmakta midir?

6 Tutum 06lgegi faktorlerine ve genel 6lgek puanlarina gére anlamh farkhlik olusturmakta midir?

Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme becerilerine iliskin gériisleri;

7. Cinsiyet degiskenine gore anlamh farklihk olusturmakta midir?
8. Brans degiskenine gére anlamh farklilik olusturmakta midir?
9. Sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olusturmakta midir?

10.  Mezun olduklari okul tiirii degiskenine gére anlamli farklilik olusturmakta midir?

11.  Genel kimya not ortalamasi degiskenine gére anlamh farklilik olusturmakta midir?

12.  PGE alt faktorlerine ve genel 6lgek puanlarina gére anlamli farkhlik olusturmakta midir?

13.  Katihmcilarin genel kimya ders tutumlar ile problem-¢6zme becerisiyle ilgili algilarina ait sonuglar

arasinda anlamh yénde korelasyon bulunmakta midir?

YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan tarama deseni kullanilmistir. Tarama yontemi iki veya daha
fazla degisken arasindaki degisimleri inceleyen ve ayni anda meydana getirdikleri degisimi kontrol etmeyi
amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2009). Tarama c¢alismasi mevcut durumun analizinin ortaya
koyulmasi igin yiratilen bir arastirma modelidir (Cepni, 2018). Tarama modeli bireylerin tutum, eylem, fikir ve
inanglarini belirlemek igin kullanilacak bir yontemdir (Christensen ve ark., 2015). Bu ¢calismada fen bilgisi ve sinif
O0gretmeni adaylarinin genel kimya dersine yonelik tutumlarinin ve problem ¢dzme becerilerinin farkh

degiskenler acisindan belirlenmesi amaclandigindan tarama deseni tercih edilmistir.

Arastirmaya ait etik kurul onayi, Kastamonu Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi

Kurulunca 04.05.2020 tarih ve 18 sayili karar geregi uygun bulunmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, bir devlet (iniversitesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinin 1, 2, 3 ve 4.
sinifinda 6grenim géren 211 6gretmen adayi ve Sinif Ogretmenligi Lisans Programinin 2, 3 ve 4. sinifinda
O0grenim goren 280 Ogretmen adayl olmak Uzere genel kimya dersini almis toplam 491 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Sinif Ogretmenligi programinin 1. sinifinda kimya dersi olmadigi icin bu programa iliskin

katihmcilar 2, 3 ve 4. siniflardan olusmaktadir. Calisma grubu belirlenirken uygun oOrnekleme yontemi

335



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 13, Issue: 47, 2022

kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme ydntemi arastirmaciya zaman, emek ve maliyet konusunda oldukga kolaylik
saglayan bir érnekleme yontemidir (Blylikoztirk ve ark., 2020). Galisma grubundaki 6gretmen adaylari,
arastirmacilarin gorev yaptiklari kurumda 6grenim goérdiklerinden ve bu durum arastirmacilara verilerin
toplanmasi agamasinda kolaylk sagladigindan arastirmada uygun 6rnekleme ydntemi kullaniimistir. Tablo 1'de

katihmcilarin cinsiyet degiskenine yonelik dagilimlari sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Yonelik Dagilimlari

Cinsiyet N (%)
Kadin 360 73.31
Erkek 131 26.68
Toplam 491 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilim saglayan 6gretmen adaylarinin %73.31’inin kadin ve %26.68’inin ise

erkek oldugu gorilmektedir. Tablo 2’'de katilimcilarin brans degiskenine yénelik dagilimlari sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Brang Degiskenine Yonelik Dagilimlari

Brans N (%)
Sinif Ogretmenligi 280 57.02
Fen Bilgisi Ogretmenligi 211 42.97
Toplam 491 100

Tablo 2’de arastirmaya katilim saglayan 6gretmen adaylarinin %57.02’sinin sinif 6gretmenligi ve %42.97’sinin
ise fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren 6gretmen adayindan olustugu gorilmektedir.

Tablo 3’te katiimcilarin sinif diizeyi degiskenine yonelik dagilimlari sunulmustur.

Tablo 3. Katiimcilarin Sinif Diizeyi Degiskenine Yonelik Dagilimlari

Sinif Seviyesi N (%)

Fen Bilgisi Ogretmenligi (1. sinif) 15 3.05
Fen Bilgisi Ogretmenligi (2. sinif) 25 5.09
Fen Bilgisi Ogretmenligi (3. sinif) 86 17.51
Fen Bilgisi Ogretmenligi (4. sinif) 85 17.31
Sinif Ogretmenligi (2. sinif) 78 15.88
Sinif Ogretmenligi (3. sinif) 87 17.71
Sinif Ogretmenligi (4. sinif) 115 23.42
Toplam 491 100

Tablo 3’te, arastirmaya katilan gretmen adaylarinin %42.96si Fen Bilgisi Ogretmenligi (%3.05’i 1. sinif, %5.09'u
2. sinif, %17.51’i 3. sinif, %17.31’i 4. sinif), %57.04’{i ise Sinif Ogretmenligi (%15.88’i 2. sinif, %17.71’i 3. sinif,

%23.42'si 4. sinif) lisans programinda 6grenim géren 6gretmen adaylarindan olustugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsamindaki verilerin toplanmasi icin nicel (kantitatif) veri toplama araglarinin kullanilmasi uygun
gdrilmistir. Bu baglamda literatiirde giivenirligi ve gecerligi saglanmis olan iki farkli 6lgek tercih edilmistir. ilk

olarak dgretmen adaylarinin tutumlarini inceleyebilmek icin ince-Aka (2012) tarafindan gelistirilen “Kimya
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Dersine Yénelik ilgi ve Tutum Olgegi (KDYITO)” kullaniimis, daha sonra problem ¢ézme becerilerinin incelenmesi

icin Sahin ve ark. (1993) tarafindan Turkge’ye gevrilmis olan “Problem Cézme Envanteri” kullaniimistir.

Kimya Dersine Yonelik ilgi ve Tutum Olgegi (KDYIiTO)

ince Aka (2012) tarafindan gelistirilen KDYITO 6lcegi, likert tiirinde hazirlanmistir ve 3’lii tercih secenegine
sahiptir. Olgek toplamda 25 maddeden olusmaktadir. Olcek maddeleri icin “katiliyorum, katilmiyorum ve
kararsizim” ifadeleri kullanilmistir. Olgegin gelistirilme asamasinda ilk olarak uzman gériisiine basvurulmus ve
dért uzmandan goériis alinmistir. Daha sonra gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. KDYITO bes alt
faktoérden olusmaktadir. Ancak iki madde igin ortak bir isimlendirme yapilamadigindan dort faktor lizerinden
isimlendirme yapilmistir. Bu faktorler; “Kimyaya Deger Verme, Kimyayi Davranig Haline Getirme, Kimyaya Karsi
Bakis Acisi ve Farkindalik” seklinde adlandirilmistir. Agimlayici faktér analizi sonucunda 6lgek maddelerinin
0.532 ile 0.778 arasinda degisim gosterdigi belirlenmistir. Olgegin agiklanan toplam varyans degeri ise %59
olarak bulunmustur. KDYITO 6lgeginin Cronbach Alpha degeri ise 0.914 olarak bulunmustur. Ayrica arastirma

sonucunda olgegin Cronbach Alpha degeri 0.890 olarak bulunmus ve glivenirligi yeniden saglanmistir.

Problem C6zme Envanteri (PCE)

Arastirmada 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine iligkin tespitin yapilmasi amaciyla 6’li likert
seklindeki “Problem Coézme Envanteri” (Heppner, 1988) kullanilmistir. Envanter 1993 yilinda Sahin ve ark.
(1993) tarafindan Turkge’ye uyarlamistir. Ayrica envanterin Aaron Beck tarafindan gelistirilmis oldugu bilgisinin
verilmesini Sahin ve ark. (1993) talep etmislerdir. Otuz bes madde ve alti tane alt faktorin bulundugu
envanterde, alt faktorlere ait “Aceleci yaklagim, disiinen yaklagim, degerlendirici yaklasim, kendine guvenli
yaklasim, kacingan yaklasim ve planh yaklasim” seklinde adlandiriimalar yapilmistir. Envanterden alinan puan
toplami 32-192 arasinda degisilmektedir. Envanterin Cronbach Alpha degeri 0.881 olarak bulunmustur. Ayrica
yapilan bu arastirma sonucunda da o6lgegin Cronbach Alpha degeri 0.901 olarak bulunmus ve givenirligi

yeniden saglanmistir.
Veri Analizi

Arastirma siirecinde nicel veri toplama araglari kullanilarak elde edilen veriler betimsel ve ¢ikarimsal istatistige
tabi tutulmustur. S6z konusu analizler SPSS 21.0 paket programi araciligiyla yapilmistir. Arastirma bulgular
frekans, ylizde, aritmetik ortalama gibi betimsel istatistik bilesenleri ve ayrica korelasyon testi, bagimsiz gruplar
t-testi ve ANOVA testi gibi ¢cikarimsal analizler yapilarak tablolar yardimiyla sunulmustur. Elde edilen sonuglar

karsilastirma yapilarak degerlendirilmistir.
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Giivenirlik ve Gegerlik Uygulamalari

Glvenirlik uygulamalar bir¢cok agidan gegerlik uygulamalari ile benzerlik gosterse de bazi agilardan farklilik
gosterebilmektedir. Bu nedenle glvenirlik ve gecerligin saglanabilmesi amaciyla da Gual ve Sozbilir (2015)

tarafindan ifade edilen hususlara azami dikkat gosterilmistir. Buna gore;

Arastirma sirecinde givenirligin saglanabilmesi amaciyla Gul ve Sozbilir (2015) tarafindan ifade edilen

hususlara azami dikkat gosterilmistir. Buna gore;

1. Arastirmanin tim asamalarinda uzman goériisiine basvurulmustur.
2. Veri toplama araglari belirlenirken, alan yazinda giivenirligi saglanmis araglar kullaniimigtir.
3. Once pilot uygulamalar yapilarak, veri toplama araglarinin giivenirligi ikinci bir kez kontrol edilmistir.

Guvenirlik uygulamalarinda oldugu gibi gegerligin saglanabilmesi amaciyla da Gl ve Sozbilir (2015) tarafindan

ifade edilen hususlara uyulmustur. Buna gore;

1. Arastirmanin kapsam ve gorinis gegerliginin saglanabilmesi icin uzman goériisiine bagvurulmustur.
2. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi asamasinda dikkat edilmis ve titiz bir slireg isletilmistir.
3. Arastirmanin dis gecerliginin saglanabilmesi amaciyla, katihmci gorisleri oldugu gibi aktarilarak

istatistiksel islemlere tabi tutulmustur.

BULGULAR
Katilimcilarin Genel Kimya Ders Tutumlar ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki iliskinin incelenmesi

Problemin ¢6ziimii icin ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi denetlenmis ve normal dagildigi
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi icin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Tablo 4’te KDYITO &lgeginin

cinsiyet degiskeni Gzerindeki sonuglari sunulmustur.

Tablo 4. KDYITO Cinsiyet Degiskeni Sonuglari

Cinsiyet N X Ss sd t o

Kadin 360 62.17 8.62 .

Erkek 131 54.12 456 489 2.140 0.000
*p<0.05

Tablo 4’te gorildigi gibi katilimcilarin KDYITO &lgegi katihmcr puanlarinin kadin (X=62.17), erkek (X=54.12)

anlamh farkhhk olusturdugu ve bu anlamhligin kadinlar lehine oldugu goriilmektedir (t(489)=2.140, p=0.000).

Katiimcilarin Genel Kimya Ders Tutumlari ile Brans Dediskeni Arasindaki iliskinin incelenmesi

Problemin ¢6ziimu icin ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip géstermedigi denetlenmis ve normal dagildig
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi igin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Tablo 5’te KDYITO &lgeginin

brans degiskeni tGzerindeki sonuglari sunulmustur.
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Tablo 5. KDYITO Brans Degiskeni Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p

sinif Ogr. 280 67.15 5.13 .

Fen Bilgisi Ogr. 211 68.47 5.57 489 0.756 0.631
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin KDYITO 6lgegi katilimci puanlarinin sinif gretmenligi lisans
programinda Ogrenim goren 6gretmen adaylari (X=67.15) ve fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda
Ogrenim goren 6gretmen adaylari (X=68.47) arasinda anlaml fark olusturmadigi gérilmektedir (t(489)=0.756,
p=0.631). Bu durum 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarinin branslara gére degismedigini ve

benzer diizeylerde oldugunu géstermektedir.

Katilimcilarin Genel Kimya Ders Tutumlari ile Sinif Diizeyi Degiskeni Arasindaki iliskinin incelenmesi

Problemin ¢6ziim igin ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi denetlenmis ve normal dagildigi
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi icin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir. Tablo 6’da

KDYITO &lgeginin sinif diizeyi degiskeni tizerindeki sonuglari sunulmustur.

Tablo 6. KDYITO Sinif Diizeyi Degiskeni Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Anlamli

Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 1410.20 3 470.06 4>3
Gruplar igi 19 000.24 487 39.01 12.04 0.000* 3>2
Toplam 20410.44 490 2>1

*p<0.05 Birinci Sinif=1, ikinci Sinif=2, Uglincii Sinif=3, Dérdiinci Sinif=4

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin KDYITO &lcegi katiimci puanlarinin 4.sinif (X=69.17), 3.sinif
(X=64.56), 2.sinif (X=61.10), 1. sinifta (X=57.14) anlaml farkhlk olusturdugu ve bu farkliigin sinif dizeyi ile
dogru orantili bir sekilde gerceklestigi gorulmektedir (F(3-487)= 12.04, p=0.000). Bu durum O&gretmen
adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarinin sinif diizeyine gore degistigini ve sinif diizeyi arttikga tutum

diizeyinin de olumlu olarak arttigini géstermektedir.

Katiimcilarin Genel Kimya Ders Tutumlari ile Mezun Olduklari Okul Tiirii Arsindaki iliskinin incelenmesi

Problemin ¢6ziimi igin ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi denetlenmis ve normal dagildigi
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir. Tablo 7'de

KDYITO 6lgeginin mezun olunan okul tiirii degiskeni tizerindeki sonuclari sunulmustur.

Tablo 7. KDYITO Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskeni Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Anlamli

Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Ara5| 1852.19 2 926.09 352
Gruplar Igi 35241.12 488 72.21 12.82 0.000* 251
Toplam 37 093.31 490

*p<0.05 Anadolu Lisesi=1, Diz Lise=2, Meslek Lisesi=3

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin KDYITO &lgegi katilimer puanlarinin Anadolu Lisesi (X=71.19), Diiz

Lise (X=66.48), Meslek Lisesi (X=62.18) anlamli farklilik olusturdugu ve bu farklihgin sirasiyla Anadolu Lisesi, Diiz
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Lise ve Meslek Lisesi lehine oldugu gorilmektedir (F(2-488)= 12.82, p=0.000). Bu durum 6gretmen adaylarinin
kimya dersine yonelik tutumlarinin mezun olunan okul tiriine gére degistigini ve en ¢ok Anadolu Lisesi
ogrencilerinin daha sonra Dlz Lise 6grencilerinin son olarak Meslek Lisesi 6grencilerinin olumlu tutum

dizeylerine sahip oldugunu géstermektedir.

Katihmcilarin Genel Kimya Ders Tutumlari ile Genel Kimya Not Ortalamasi Arsindaki iliskinin incelenmesi

Problem durumunun ¢6zimu ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip géstermedigi denetlenmis ve normal
dagildigi belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi igin tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Tablo 8'de KDYITO 6lgeginin genel kimya dersi not ortalamasi degiskeni iizerindeki sonuglari sunulmustur.

Tablo 8. KDYITO Genel Kimya Dersi Not Ortalamasi Degiskeni Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Anlamli

Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 1004.75 4 251.18 5>4
Gruplar igi 42 559.36 486 87.57 2.86 0.001* ::i
Toplam 43 564.11 490 251

*p<0.05 0-44 Arasi=1, 45-54 Arasi=2, 55-69 Arasi=3, 70-84 Arasi=4, 85-100 Arasi=5

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin KDYITO &lgegi katilimci puanlarinin 85-100 arasi (X=70.29), 70-84
aras! (X=68.74), 55-69 arasi (X=63.16), 45-54 arasi (X=58.75) ve 0-44 arasinda (X=51.45) anlamh farkhlik
olusturdugu ve bu farkhlgin sirasiyla not ortalamasi yiksek olandan dislk olana dogru oldugu gorilmektedir
(F(4-486)= 2.86 p=0.001). Bu durum 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarinin genel kimya ders
notu ortalamasi ile dogru orantili bir sekilde degistigini ve not ortalamasi arttik¢a tutum diizeyinin de arttigini

ortaya koymaktadir.

Katiimcilarin Kimya Tutumlari ile Alt Faktérler ve Genel Olgek Puanlari Arasindaki iliskilerin incelenmesi

Bu asamada problemin ¢6zimi igin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden faydalaniimistir.

Tablo 9’da KDYITO &lceginin alt faktdrlerine ve genel dlgcek puanlarina yénelik sonuglari sunulmustur.

Tablo 9. KDYITO Alt Faktér ve Genel Olcek Puan Sonuglari

Sinif Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Faktorler (i) ss (i) Ss

Faktor 1 2.17 0.712 2.47 0.902
Faktor 2 2.45 0.652 2.69 1.14
Faktor 3 2.01 0.756 2.25 0.758
Faktor 4 2.63 0.526 2.37 0.635
Faktor 5 2.41 0.574 2.79 0.698
Genel Ortalama 2.33 2.51

Ss=Standart sapma

Tablo 9 incelendiginde; sinif 6gretmeni adaylarinin ortalamalarinin 2.01 ile 2.63 arasinda degisim gosterdigi ve
genel 6lgek ortalamasinin 2.33 oldugu, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ortalamalarinin 2.25 ile 2.79 arasinda

degisim gosterdigi ve genel 6lgek ortalamasinin 2.51 oldugu gorilmektedir. Elde edilen sonuglar, fen bilgisi
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O0gretmen adaylarinin tutum dlzeylerinin sinif 6gretmeni adaylarinin tutum duzeylerine gére daha yiksek
oldugunu gostermektedir.
Katiimcilarin Problem ¢6zme Envanterine Yénelik Gériisleri ile Cinsiyet Arasindaki iliskinin incelenmesi

Problemin ¢6ziimdi igin ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi denetlenmis ve normal dagildig
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Tablo 10°’da PCE

gorislerinin cinsiyet degiskeni tGzerindeki sonuglari sunulmustur.

Tablo 10. PCE Cinsiyet Degiskeni Sonuglari

Cinsiyet N X Ss sd t b
Kadin 360 154.14 14.56 .
Erkek 131 142.63 13.45 489 3.524 0.000
*p<0.05

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme envanteri katilimci puanlarinin kadin (X=154.14),
erkek (X=142.63) anlaml farkhlik olusturdugu ve bu anlamhligin kadinlar lehine oldugu gorilmektedir

(t(489)=3.524, p=0.000).
Ogretmen Adaylarinin Problem (6zme Envanterine Yénelik Gériisleri ile Brans Degiskenleri Arasindaki
iliskinin incelenmesi

Problemin ¢6zimu igin ilk olarak verilerin normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmis ve normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi igin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Tablo 11'de

katilimcilarin problem ¢6zme envanteri gorislerinin brans degiskeni lizerindeki sonuglari sunulmustur.

Tablo 11. PCE Brans Degiskeni Sonucglari

Brang N X Ss Sd t p

Sinif Ogretmenligi 280 149.45 10.20 "

Fen Bilgisi Ogretmenligi 211 162.41 11.54 489 1.012 0.003
*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen adaylarinin PCE katilimci puanlarinin sinif 6gretmenligi lisans programinda
Ogrenim gore ogretmen adaylari (X=149.45) ve fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goéren
O0gretmen adaylari (X=162.41) arasinda anlamli fark olusturdugu ve bu farkliigin fen bilgisi 6gretmen adaylari
lehine oldugu gorulmektedir (t(489)=1.012, p=0.003). Bu durum fen bilgisi 6gretmen adaylarinin problem
¢6zme envanterine yonelik gorlslerinin sinif 6gretmeni adaylarina gére daha olumlu diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Ogretmen Adaylarinin Problem C6zme Envanterine Yénelik Gériisleri ile Sinif Diizeyi Arasindaki iliskinin

incelenmesi

Problemin ¢6ziimi igin ilk 6nce verilerin normal dagilhim gosterip gostermedigi denetlenmis ve normal dagildig
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi igin tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir. Tablo 12’de PCE

gorislerinin sinif diizeyi degiskeni izerindeki sonuglari sunulmustur.
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Tablo 12. PCE Sinif Dlzeyi Degiskeni Sonuglari

Kareler sd Kareler F P Anlamh

Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 1026.75 3 342.25 4>3
Gruplar igi 17 105.86 487 35.12 9.74 0.002* 3>2
Toplam 18 132.61 490 2>1

*p<0.05 | Birinci Sinif = 1, ikinci Sinif = 2, Uglincii Sinif = 3, Dérdiincii Sinif = 4

Tablo 12 incelendiginde 6gretmen adaylarinin PCE katihmci puanlarinin 4.sinif (X=158.47), 3.sinif (X=146.45),
2.sinif (X=135.20) ve l.sinifta (X=129.45) anlamli farkhlik olusturdugu ve bu farkhhgin sinif diizeyi ile dogru
orantili bir sekilde gergeklestigi gorilmektedir (F(3-487)= 9.74, p=0.002). Bu durum Ogretmen adaylarinin
problem ¢6zme envanteri gorislerinin sinif diizeyine gore degistigini ve sinif diizeyi arttikca problem ¢ézme

becerilerinin de olumlu olarak arttigini gostermektedir.

Ogretmen Adaylarinin Problem Cézme Envanterine Yénelik Gériisleri ile Mezun Olduklari Okul Tiirleri

Arasindaki iliskinin incelenmesi

Problem durumunun ¢6zimu ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip géstermedigi denetlenmis ve normal
dagildigi belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi igin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Tablo 13’te 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme envanterine yonelik gorislerinin mezun olduklari okul tirt

degiskeni lizerindeki sonuclari gérilmektedir.

Tablo 13. PCE Mezun Olunan Okul Turt Degiskeni Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 1240.74 2 620.37
Gruplar igi 24 015.47 488 49.21 12.60 0.000* zj
Toplam 25 256.21 490

*p<0.05 Anadolu Lisesi=1, Duz Lise=2, Meslek Lisesi=3

Tablo 13 incelendiginde 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme envanteri dlgegi katilimci puanlarinin Anadolu
Lisesi (X=142.19), Duz Lise (X=135.20) ve Meslek Lisesi (X=124.52) arasinda anlamli farklilik olusturdugu ve bu
farkhihgin sirasiyla Anadolu Lisesi, Diiz Lise ve Meslek Lisesi lehine oldugu gorilmektedir (F(2-488)= 12.60,
p=0.000). Bu durum o6gretmen adaylarinin problem ¢d6zme envanteri gorislerinin mezun olunan okul tirine
gore degistigini ve en ¢ok Anadolu Lisesi 6grencilerinin daha sonra Diz Lise 6grencilerinin son olarak Meslek

Lisesi 6grencilerinin olumlu tutum dizeylerine sahip oldugunu géstermektedir.

Ogretmen Adaylarinin Problem C6zme Envanterine Yénelik Goériisleri ile Genel Kimya Dersi Not Ortalamasi

Arasindaki fliskinin incelenmesi

Problemin ¢6ziimi igin ilk 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi denetlenmis ve normal dagildigi
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizi icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Tablo 14’te
O0gretmen adaylarinin problem ¢dzme envanterine yonelik gorislerinin genel kimya dersi not ortalamasi

degiskeni lizerindeki sonuglari sunulmustur.
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Tablo 14. PCE Genel Kimya Dersi Not Ortalamasi Degiskeni Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Anlamli

Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 985.45 4 246.36 5>4
Gruplar lgi 52 004.96 486 107.01 )31 0.000* g:;
Toplam 52990.41 490 51

*p<0.05 0-44 Arasi=1, 45-54 Arasi=2, 55-69 Arasi=3, 70-84 Arasi=4, 85-100 Arasi=5

Tablo 14 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme envanteri katilimci puanlarinin 85-100 arasi
(X=162.85), 70-84 arasi (X=157.49), 55-69 arasI (X=148.89), 45-54 arasi (X=141.45) ve 0-44 arasinda (X=138.67)
anlamli farklihk olusturdugu ve bu farkliligin sirasiyla not ortalamasi yiiksek olandan not ortalamasi diisiik olana
dogru oldugu gorulmektedir (F(4-486)= 2.31 p=0.000). Bu durum Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme
envanterine yonelik géruslerinin genel kimya ders notu ortalamasi ile dogru orantili bir sekilde degistigini ve not

ortalamasi arttikga tutum diizeyinin de arttigini ortaya koymaktadir.

Katilimcilarin PCE’ne Yénelik Gériisleri ile Alt Faktérler ve Genel Olgek Puanlari iliskilerinin incelenmesi

Bu asamada problemin ¢6zimi icin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden faydalaniimistir.

Tablo 15’te PCE’nin alt faktorlerine ve genel 6lgek puanlarina yonelik sonuglari sunulmustur.

Tablo 15. PCE Alt Faktér ve Genel Olgek Puan Sonuglari

Sinif Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi

Faktorler T I
(**) Ss (**) Ss
Faktor 1 5.40 1.12 5.69 2.36
Faktor 2 4.86 1.19 5.52 2.06
Faktor 3 5.03 1.45 5.71 1.97
Faktor 4 5.11 2.01 5.32 2.41
Faktor 5 5.22 1.43 5.40 1.88
Faktor 6 4.80 1.09 5.39 2.06
Genel Ortalama 5.08 5.50

Ss=Standart sapma

Tablo 15 incelendiginde; sinif 6gretmeni adaylarinin ortalamalarinin 4.80 ile 5.40 arasinda degisim gosterdigi ve
genel Olcek ortalamasinin 5.08 oldugu, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ortalamalari 5.32 ile 5.71 arasinda ve
genel 6lgek ortalamasi 5.50 olarak bulunmustur. Buradan, fen bilgisi 6§retmen adaylarinin problem ¢6zme
becerilerinin sinif 6gretmeni adaylarininkine goére daha yiiksek diizeyde oldugu gérilmektedir.

Katiimcilarin PCE Sonuglari ile Genel Kimya Tutumlari Arasindaki Korelasyon Test Sonuglarinin incelenmesi

Problemin ¢6ziim{i igin korelasyon testi kullaniimistir. Korelasyon testi sonuglari Tablo 16’da gorilmektedir.

Tablo 16. Korelasyon Testi Sonuglari

Veri toplama araglari Kareler Toplami PCE KDYIiTO

Pearson Correlation 1 0.524
PCE Sig. (2-tailed) 1.000 0.001

N 491 491

Pearson Correlation 0.524 1

KDYITO Sig. (2-tailed) 0.001 1.000

N 491 491

*p<0.05
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Tablo 16’da gorildigu gibi katihmcilarin PCE sonuglari ile kimya dersi tutum 6&lgegi sonuglarinin (r=0.524)
diizeyinde oldugu ve anlamli bir korelasyona sahip oldugu gériilmektedir. Bu sonug 6gretmen adaylarinin kimya

dersine iliskin tutumlari ile problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif bir iliski bulundugunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Katilimcilarin cinsiyet degiskeni ile genel kimya dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli farkliliklar olustugu ve
bu farkhligin kadinlar lehine oldugu belirlenmistir (Tablo 4). ilgili alan yazinda kimya dersine yénelik tutumlarin
kadinlar lehine anlamli diizeyde farklilastigi birgok ¢alismada (Can, 2013; Canpolat ve ark., 2019; Demirci, 2007;
Demirci, 2014; Hanger ve Uludag, 2007; Yasar ve Anaglin, 2008) benzer sekilde ulasilan sonuglar arasindadir.

Arastirmanin bulgulari bu yoniyle alan yazini desteklemekte ve alanyazinda benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarin genel kimya dersine yonelik tutumlarinin brang degiskeni agisindan anlamli farkhhk olusturmadigi
sonucuna ulasiimistir. Bu durum genel kimya dersiyle ilgili tutumlarin branslara gére degismedigini ve benzer
diizeylerde oldugunu gostermektedir (Tablo 5). ilgili alan yazin incelendiginde farkli sonuglarin oldugu
gortlmektedir (Adiglizel, 2014). S6z konusu ¢alismada farkl branslarda bulunan katilimcilarin genel kimya ders
tutumlari arasinda farkliliklar oldugunu ifade etmistir. Ulasilan bu sonug bu arastirmada elde edilen bulgulara

iliskin sonuglarla benzerlik géstermemektedir.

Katilimcilarin genel kimya dersine yonelik tutumlarinin sinif diizeyi degiskenine gore farkhhk gosterdigi ve sinif
dlzeyi arttikga tutum diizeyinin de olumlu olarak arttigi sonucuna ulasilmistir (Tablo 6). Bu durum 6gretmen
adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarinin sinif dizeyi ile dogru orantii bir sekilde degistigini
gostermektedir. ilgili alan yazinda kimya dersine yénelik tutumlarin sinif diizeyine gére farkhlastigi bircok
calismada benzer sekilde ulasilan sonuglar arasindadir (Bilgin ve ark., 2002; Demirci, 2014). Arastirmanin

bulgulari bu yoniyle alan yazinla értiismektedir.

Katilimcilarin mezun oldugu okul tird ile kimya tutumlari arasinda anlamh farkhlik olustugu ve olumlu yénde
degisiklik gosterdigi sonucuna ulasiimistir (Tablo 7). Buna gore gore en ¢ok Anadolu Lisesinden daha sonra Diiz
Liseden ve Meslek Lisesinden mezun olan 6grencilerin genel kimya dersine iliskin olumlu tutum diizeylerine
sahip oldugu belirlenmistir. ilgili alan yazinda kimya dersine ydnelik tutumlarin mezun olunan okul tiiriine gére
farkhlastigl bircok calismada benzer sekilde ulasilan sonuglar arasindadir. Arastirmanin bulgulari bu yodniyle

alan yazini desteklemekte ve benzerlik géstermektedir (Can, 2013; Demirci, 2014; Hanger ve Uludag, 2007).

Katilimcilarin genel genel kimya dersi not ortalamalarina bakildiginda not ortalamasi ile kimya dersi tutumu
arasinda anlamli farkhliklar oldugu belirlenmistir (Tablo 8). Calismada 6gretmen adaylarinin kimyaya yonelik
tutum ve ders notu ortalamalarinin dogru orantil bir sekilde degistigi ve ortalama arttik¢a tutum diizeyinin de
arttigl sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuglara literatiirde de rastlanmistir (Bayram ve Comek, 2009; Bilgin ve
ark., 2002; Gedik ve ark., 2002; Can, 2013; Hanger ve Uludag, 2007; Saf, 2011; Tliysliz ve Tatar, 2008; Zeybek ve

Kurbanoglu, 2012). Arastirmanin bulgulari bu yénuyle alan yazini desteklemekte ve benzerlik géstermektedir.
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Katilimcilarin genel kimya ders tutumlari 6lgegin alt faktorlerine ve genel 6lgek puanlarina gére anlamh farklilik
olusturmakta midir? sorusuna ait analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik ilgi ve tutum
Olgegi alt faktorleri ve genel 6lgek puanlarina bakildiginda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasiimistir (Tablo
9). Bu sonuglara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tutum diizeylerinin sinif 6gretmeni adaylarinin tutum

dizeylerine gore daha ylksek seviyede bulundugu goériulmektedir.

Ogretmen adaylarinin PCE goriisleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml farklihk oldugu ve bu farkin kadinlar
lehine oldugu sonucuna ulasiimistir (Tablo 10). ilgili alan yazinda problem ¢6zme envanterine yénelik gériislerin
kadinlar lehine anlamli diizeyde farklilastig1 benzer ¢alismalara rastlanmistir (Bars, 2016; Danisik, 2005; Ocak ve
Egmir, 2014; Polat, 2008; Sezen ve Palig, 2011; Walker ve ark., 2002). Arastirmanin bulgulari bu yoniyle alan

yazini desteklemekte ve benzerlik géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin PCE gériisleri ile sinif diizeyi degiskeni arasinda sinif diizeyi ile dogru orantili bir sekilde
anlamli farkhlk oldugu goriilmektedir (Tablo 12). Bu durum 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme envanteri
gorislerinin sinif diizeyi arttikga problem ¢dzme becerilerini artirdigini ortaya gikarmaktadir. ilgili alan yazin
incelendiginde problem ¢6zme becerilerine yonelik gorislerin sinif diizeyi degiskenine gore farklilastigi benzer
sonuglarin oldugu calismalara rastlanmistir (Geng ve Kalafat, 2010; Katkat, 2003; Polat, 2008; Zeytun, 2010).

Arastirmanin bulgulari bu yoniyle alan yazini desteklemekte ve benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme envanteri goérislerinin mezun olunan okul tiriine gére Anlamli farklilk
olusturdugu belirlenmistir (Tablo 13). Bu farklilik sirasiyla Anadolu Lisesi, Duz Lise ve Meslek Lisesi lehine oldugu
gorilmektedir. Bu durum 0Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme envanteri goriislerinin mezun olunan okul
tiriine gore; en ¢ok Anadolu Lisesi 6grencilerinin daha sonra Dz Lise 6grencilerinin son olarak Meslek Lisesi
dgrencilerinin olumlu tutum diizeylerine sahip oldugunu ortaya cikmaktadir. ilgili alan yazin incelendiginde
problem ¢ozme becerilerinin okul tiirine gére anlaml olarak degistiginin belirlendigi calismalara rastlanmistir

(Dénmez, 2010). Arastirmanin bulgulari bu yonlyle alan yazini desteklemekte ve benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme envanteri alt faktorleri ve genel dlgek puanlari arasinda farkhlik oldugu
gorilmektedir. Buna gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin sinif 6gretmeni

adaylarininkine gore daha yiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme envanteri gérislerine iliskin sonuclarla kimya dersine yonelik ilgi ve
tutum olgegi sonuglari arasinda anlaml bir korelasyon oldugu goérilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin

problem ¢6zme becerileri ile kimya dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif bir iliski oldugunu géstermektedir.

ONERILER

Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme envanteri goriisleri ile cinsiyet degiskeni arasinda kadinlar lehine anlamli
bir farklihk oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda erkek 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme envanteri

gorislerini gelistirmeye yonelik olarak 6gretim programina konuyla ilgili se¢meli dersler dahil edilebilir.
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Ogrencilerin Ust diizey dusinmelerini saglayan ve birgogu soyut olan kimya kavramlarini dogru ve anlamli bir
sekilde yapilandirmalari igin onlari yetistirecek olan 6gretmenlerin de bu 0zelliklere sahip olmalari gerektigi
bilinmektedir. Bu baglamda, 6gretmen yetistiren kurumlarda mimkin oldugunca arastirmada vurgulanan

O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme envanteri goruslerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bireylerin konuya ve 6gretim yontemlerine yénelik olumlu veya olumsuz tutumlarinin bilinmesi, 6gretmenlerin
egitim-6gretim sirecindeki gerekli diizenlemeleri uygulamalarina imkan saglayacagl ve egitim siresince
belirlenen hedeflere ulasiimasinda etkili olabilir. Bu baglamda 6grencilerin problem ¢6zme esnasindaki
tanimlamalari, diistinceleri, planlari ve stratejileri takip edilerek degerlendirilebilir. Dolayisiyla 6grencilere 21.

yuzyil becerilerini benimsetmek ve Ustbiligsel becerilerini gliclendirmek gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogrenciler karsilastiklari problemler karsisinda &gretmen tarafindan problem ¢ézme asamalarindan haberdar
edilmeli ve problemler karsisinda bu agamalarin takibi yapilmali, 6grenciler her asamanin sonunda bir sonraki
asamaya yonlendirilmelidir. Boylece etkili problem ¢dzme stratejilerine sahip 6gretmen, 06grencilerle

yasantilarini paylasip onlari da etkili bir problem ¢6ziict haline getirebilir.

Problem ¢6zme becerisinin sadece egitim kurumlariyla degil diger bitiin disiplinlerle ve hatta hayatin bitin
asamalari ile ilgili oldugu bilinmektedir. Bu baglamda karsilastiklari problemleri etkili bir sekilde ¢ézen bireyler

yetistirmek icin konuya daha fazla 6nem verilmesini gerektigi diisinilmektedir.

Etik Metni

“Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tirli ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir. Arastirmanin etik kurul

izni Kastamonu Universitesi/Yayin Etigi Kurulunca 04.05.2020 tarih ve 18 sayil karari ile ahnmistir.”

Yazarlarin Katki Orani Beyani: Arastirmada birinci yazarin katki orani %40, ikinci yazarin katki orani %60tir.
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