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oz

Bu ¢alismanin amaci Teknoloji ve Tasarim Dersi 6gretmenlerinin Teknoloji ve Tasarim Dersine iliskin
ders deneyimlerinin incelenmesidir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak yuritilen arastirma
fenomenoloji desenindedir. Arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde maksimum
cesitlilik ve olgut 6rnekleme yoéntemleri ile secgilen 15 Teknoloji ve Tasarim Dersi 6gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme
formu kullaniimis ve igerik analizi yontemiyle ¢o6ziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore
ogretmenler ders deneyimlerine iliskin 6gretmenlik meslegi genel ve 6zel alan yeterlikleri,
gldiileyiciler ve programin icerigi konusunda goris bildirmislerdir. Arastirma sonucunda;
O0gretmenlerin programi uygulama konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri ve 6gretmenlik
meslegi genel ve 6zel alan yeterliklerini yerine getiremedikleri, 6grenci, veli ve yoneticilerin derse
ilgi gdstermemesinden ve dersin degersiz goriilmesinden kaynakl glidilenme eksikligi yasadiklari,
Liselere Giris Sinavi kaygisinin 6grencinin derse olan ilgisini azalttigi ortaya cikmistir. Ayrica
programin uygulanmasinda oOzellikle miufredatla uyumlu atdlyenin olmayisi ve donanim
yetersizliginin yani sira 6grenci malzemesi eksikliginin ders uygulamasinda sorun vyarattigi
belirlenmistir. Programin uzaktan egitiminin ve uzaktan egitimde 6l¢gme degerlendirmenin zor
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin alan yeterligine iliskin eksiklikleri diger mesleki gelisim
ihtiyaclari da belirlenerek yogunlastirilmis hizmet ici egitimle acilen tamamlanmasi saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji ve Tasarim Dersi, teknoloji tasarim 06gretmeni, 6gretmen
deneyimleri, 6gretim programi

1 Bu calisma Hacettepe Universitesi Egitim Yonetimi ve Denetimi Ana Bilim Dali Doktora Programi’nin Nitel Arastirma Dersi
kapsaminda yapilmis ve sonrasinda gelistirilmistir.

230



” O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 12, Issue: 44, 2021

TECHNOLOGY and DESIGN COURSE TEACHERS COURSE EXPERIENCES
REGARDING THE TECHNOLOGY DESIGN COURSE

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the lesson experiences of the Technology and Design Course
teachers regarding the Technology and Design Course. The research conducted using qualitative
research method is in phenomenology design. The research was carried out with 15 Technology
and Design course teachers selected with maximum diversity and criterion sampling methods in
the city of Ankara in the 2020-2021 academic year. In the study, semi-structured interview form
developed by the researchers was used and analyzed by content analysis method. According to the
findings of the research, the teachers expressed their opinions about the teaching profession
general and special field competencies, motivations and the content of the program. As a result of
the research; It was revealed that teachers felt inadequate to implement the program and could
not fulfill the general and special field competencies of the teaching profession, students, parents
and administrators had a lack of motivation due to the lack of interest in the course and the course
was deemed worthless, and the anxiety of the High School Entrance Exam reduced the student's
interest in the course. In addition, in the implementation of the program, it was determined that
the lack of a workshop compatible with the curriculum and the lack of equipment, as well as the
lack of student materials, created problems in the implementation of the course. It has turned out
that the distance education of the program and measurement and evaluation in distance education
are difficult. It can be ensured that teachers' deficiencies regarding field competence are
complemented urgently with intensive in-service training by determining other professional
development needs.

Keywords: Technology and Design Course, technology design teacher, teacher experiences,
curriculum
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GiRiS

Bilgi toplumu igerisinde teknolojinin getirdigi hizli donlsiim, yaratici, esnek disunebilen, girisken, tasarimci,
Uretken ve dolayisiyla teknoloji okuryazari bireyler yetismesini gerekli kilmaktadir. Egitimde teknolojiye yonelik
yapilan her diizenleme gelecek kusaklarin gelismelere hazir olmalarini saglayacak, teknolojiye uyumlu bireylerin
yetismesine yol agacaktir. Diinya devletleri bu uyumu saglamak amaciyla egitim alaninda yenilikler yapma geregi
duymaya baslamis, bunun etkisiyle de 6énce programlarinda teknolojiyi 6n plana almistir. Teknoloji egitimine
toplumlarin kiiltiirel ¢evreyle etkilesme ihtiyacinin sonucu okullar aracilik etmektedir ¢lnki toplumsal gegis
surecinde teknoloji gelisimi bu sekilde saglanabilecektir. Teknoloji egitimi teknolojinin farkinda olma, iyi
kullanabilme, teknoloji suireglerini tanima, sorunlara teknolojik ¢dziimler getirebilme, teknolojiyi glinlik yasamda
uygulayabilme sireclerini kapsayacak becerileri olusturmaktadir. Bu yoniyle teknolojik gelismelerin yapiimasina
aracilik etmeye ve kalkinmaya destek olmayi saglamaktadir. Brown & Wyatt (2010)’a gore tasarim odakh
disinme 6grencileri yeniligi tesvik etmeyi amaclayan 6zel bir tasarim uygulamasi niteligi tasir. Ayrica 6grencilerin
elestirel ve yaratici bir sekilde geleneksel, cagdas ve gelismekte olan teknolojiler hakkinda bilgi edindikleri ve
bunlarla etkilesimde bulunduklar pratik, uygulamal bir 6grenme alanini olusturmaktadir (ACARA, 2012).
Teknoloji ve Tasarim dersi uygulamali olmasiyla olaganisti icerik saglarken ozellikle de paylasilan tasarim ve
ishirligine dayali problem ¢6zmenin sinerjisine odaklanmistir (Best & MacGregor, 2017). Boylece 6grencinin
teknolojiye uyum ve kullanma yeterliligi, yaraticilik, isbirlikli calisma ve sosyal farkindalik, temel teknolojik

yetenekleri gelistirmek gibi becerileri kazanmis olmasi hedeflenir.

Dijitallesmenin getirdigi toplum ve ¢alisma hayatindaki kokli degisiklikler nedeniyle, egitim kurumlari, 6grencileri
sosyodijital teknolojilerin yaratici kullanimini iceren proje tabanli yapilandirimis faaliyetlere dahil etmek
acisindan 6grenme ve 6gretme uygulamalarini yenilemek zorunda kalmistir (Tenhovirta ve digerleri, 2021). Boyle
bir degisimin getirdigi zorunluluk olarak birgok tilke degisen teknolojiyi yakalamak ve ona uyum saglamak amagli
altyapi olusturmak icin programlarina teknoloji okur-yazarligini temele alan tasarim odakl bakis agisini
eklemislerdir (Akgiin, 2012). Basta ABD, ingiltere ve Birlesik Krallik, Fransa gibi ilkeler egitim sistemleri
hedeflerine teknoloji okuryazarligini da eklemis (Sad & Aribas, 2010), ardindan Fransa, ispanya, diger Avrupa
Birligi Ulkeleri ve Amerika Birlesik Devletleri egitim programlarinda iceriksel degisiklige giderek Tasarim ve
Teknoloji adiyla yeni program olusturmuslardir. Her (ilke kendine 6zgii sekilde program onceligi belirlemekle
birlikte temel olarak tasarim siirecinin butiin boyutlarinin uygulanmasini saglayabilecek ve 6grenci tarafindan
yapilacak bir proje calismasi niteliginde program olusturmustur (Tugcuoglu, 2014). ingiltere’de 1990’I yillara
kadar okullarda teknolojiyi sekillendiren gelenekler arasinda zanaat, tasarim ve sanat, bilim, teknoloji, toplum
icerigi yer alirken, 1995 yilinda tasarim ve teknoloji adiyla miifredat degisimi yapilarak, tasarim ve teknoloji
yetenegi tasarim ve yapim, destekleyici bilgi ve anlayisin kazanilmasi yoluyla mifredatta yerini almistir.
Mufredatla sistemleri gelistirme ve kullanma, malzemelerle ¢alisma, fikir gelistirme ve iletme ve insan ihtiyacinin
karsilanmasi kazanimlari hedeflenmistir (Layton, 1994; Lewis,1996). 1990l yillara kadar ingiliz Ulusal
Mufredatindaki teknoloji egitimiyle paralellik tastyan Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'ndeki teknoloji egitimi ilk

baslarda el egitimi (bir zanaat asamasi), ardindan el sanatlari, sonrasinda enddstriyel sanatlar olarak dontisim
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gegirmisti. 1995 yilinda teknoloji mufredatinin glincellenmesiyle, yenilenen programda yapilar, malzemeler ve
bilesenler, sistemler, saglik ve givenlik bilgisi ve tasarim yerini almistir (Lewis,1996). Fransa’da ise Fransiz devrimi
sonrasi hizla gelisen ve degisen teknoloji egitimi 1980 yillari sonrasi bilime yapilan yatirimla gelistirilmis (Gradwell,
1996), 1980’li yillar baslayarak “El isleri ve Teknigi Egitimi” yerine ve fen ve teknoloji alanindaki egitimlere destek
olmak amaciyla, ilkdgretimin birinci kademesinde ve kolejde zorunlu, ilkdgretim ikinci kademesinde ve liselerde
secmeli ders olarak verilmeye baslanmistir (Ginestie, 2005). irlanda’da teknoloji egitiminde miifredatta yapilan
diizenlemeler 1980’lerin sonunda baslayip son on yil icinde devam etmis, mesleki zanaat odakli bir yaklasimdan
tasarim temelli bir felsefeye gegis yapilmistir. Teknolojik yetenek kavraminin 6n plana ¢iktigi mifredat kisinin
temel bilgi ve becerileri yaratici bir sekilde ve duyarlilikla diisinme ve hareket etme yoluyla uygulama

kapasitesine dayanan bir cercevede gelistirilmistir (Doyle ve digerleri, 2019).

Dinyadaki degisimin takip edilmesi anlaminda ve benzer gereklilikler nedeniyle Teknoloji ve Tasarim egitimi icin
ayni gelisim ilkemizde de yasanmistir. Ulkemizde 2006-2007 &gretim yilindan itibaren is Egitimi programi
degistirilip, yerine Teknoloji Tasarim programi olusturulmus ve orta 6gretim mifredatinda bir program olarak
okutulmaya baslanmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2006a). Boylece program 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanarak
teknoloji egitimine gecilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), Teknoloji Tasarim Dersi programini sarmal bir yapida,
teknoloji ve tasarim kiltiird ve bilincinin anlagilmasi, 6nemsenmesini saglamak igin, 6grencilerin yaratici, analitik,
bltincil ve elestirel distinme, iletisim becerileri ile sorgulayici, donistiriici ve sayisal araglari kullanarak,
tasarlama ve gerceklestirme becerileri géstermesi amaciyla uygulamaya koymustur (MEB, 2018a). Program
degisimiyle (lkemizde teknoloji ve tasarim egitimine gecis saglanmis, teknoloji bilgisiyle tasarlamayi

birlestirebilen becerilerle donatilmis 6grenci yetistirilmesi hedeflenmistir.

Teknoloji ve Tasarim Dersi Programi

Teknoloji Tasarim Dersi programinin uygulamaya konulmasi 6ncesinde, 2006-2007 egitim 6gretim yilina kadar
ilkégretim okullarinda varhigini siirdiiren, ilkégretim okulunun temel dersi olan is Egitimi programidir. is egitimi
dersi konusunda kapsaml bir calisma 1974 yilinda yapilmistir. Ayni yil yapilan dokuzuncu Milli Egitim Srasi’nda
zorunlu dersler bélimiinde bir saat Sanat ve is Egitimi dersi zorunlu olarak haftada dort saat se¢cmeli ders (is ve
Teknik, Ev Ekonomisi, Uygulamali Tarim, isletmecilik v.b.) olarak belirlenmistir. Béylece is Egitimi dersi Temel
Egitim okullarinda 4. ve 5. siniflarda dort saat 6, 7, 8. siniflarda alti ile sekiz saat arasinda uygulamaya konulmustur
(Dogan, 1983). 1981 yilina gelindiginde ise, onuncu Milli Egitim Shrasi’nin toplanmasiyla dokuzuncu Milli Egitim
SUrasi’nda belirlenen segmeli dersler arasindaki beceri dersleri zorunlu dersler igine alinarak 6nemli bir gelisme
yasanmistir. SGra’da alinan karar sonunda ilkégretimlerde is Egitimi dersi 1981-1982 6gretim yili itibariyle
uygulanmaya baslamis, 1983 yilinda ilkogretimlerde uygulanacak sekilde ¢erceve niteliginde mifredat programi
hazirlanmistir. Bu program farkh bolgelerde farkli sekillerde 1983-1992 yillarinda uygulanmistir (Demirci &
Aykurt, 2014). Daha sonra 222 Sayili ilkdgretim Kanunu ve X. Milli Egitim SGrasi kararlari geregince Is Egitimi

programi hazirlanmistir. 07.09.1991 tarih ve 171 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari ile uygun bulunan “is Egitimi
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Programi” 1991-1992 &gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur (MEB, 1991). Boylece gergeve

mufredatin programi kesinlik ve islevsellik kazanmistir.

1994 yilinda ikinci kademedeki is Egitimi Dersi’ne ayrilan 6 saatlik siire haftada 3 saate, 1997’de ise 2 saate
indirilmis ancak Eylil 1998’de ise tekrar 3 saate yiikseltilmistir (Ulug, 1998). ilkdgretim okullarinda 2001 yilinda
tekrar 2 saate indirilmis, 2006-2007 egitim 6gretim yilina kadar 4. ve 5 siniflarda Ug saat 6., 7. ve 8. siniflarda da
iki saat olarak uygulanmistir (MEB, 2001). is Egitimi Dersi MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun (TTK) 21.03.2006
tarihli 24 sayili karari ile kaldirilarak yerine ilkégretim Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi (6., 7. ve 8.
sinif), 2006-2007 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur (MEB, 2006a). Batida pratik becerileri 6nde
tutan “endistriyel sanatlar” adli yaklagim, teknolojik gelisme ve ilerlemeleri igine alacak sekilde butiinsel yapiyla
geliserek yerini teknoloji egitimine birakmuistir. Bu degisim tilkemize de yansimis, is Egitimi Dersi’nin amaglarinin
teknoloji kalttirini olusturmaya yénelik temellendiriimesi seklinde etkilemistir (Ulug, 1998). 2006 yilinda ise
program modern teknoloji anlayisiyla yeniden ele alinarak adinda ve igeriginde tamamen degisiklige ugramistir.
MEB, Teknoloji Tasarim Dersi ile 6grencilerin; ihtiyaglarini 6ncesinde fark ederek ve degisik sorunlari bularak,
yaratici ¢6ziim yolu getirmek, tasarim yapmak ve tasarimin Uretim sireglerini saptayip, lretme yetenegi
kazanmasini amaglamistir (MEB, 2006b). Boylece uzun yillar uygulamada yer alan program kokli bir degisimle
mifredattan kaldiriimis, yerine teknoloji egitimi ve tasarimina doénik bir program getirilerek program

glincellemesi yapilmistir.

Teknoloji Tasarim Programi 2014 yilina gelindiginde 6. Sinif programindan ¢ikarilarak yalnizca 7. ve 8. siniflarda
okutulmaya devam edilmistir (Tulukgu, 2017). Programin uygulanmasi asamasinda ise Teknoloji Tasarim dersini;
Talim Terbiye Kurulunun 14.07.2005 Tarih ve 194 sayili kararin gegici onuncu maddesi ile is Egitimi dersi
o6gretmenlerinin okutmasi kararlastirilmistir. Ders uygulamaya konuldugunda ise; Talim ve Terbiye Kurulunun
13.03.2007 tarihli ve 16 sayili karari ile farkli branslarda kadro ya da gérevlendirme olarak is Egitimi 6gretmenligi
yapan istekli olanlar bir defa olmak lzere 30.09.2007 tarihine kadar alan degisikligi basvurusuyla Teknoloji ve
Tasarim dersi 6gretmeni olarak atanmislardir (Sik & Kog, 2011). 2012 yilinda ise, TTK 07.07.2009 tarih ve 80 sayili
karariile alan degisikligi yoluyla bircok 6gretmen Teknoloji Tasarim Dersi bransina atanmigstir (Saghk & Karademir,
2019). Biiro Yénetimi ve Sekreterlik, Ahsap Teknolojisi, insaat Teknolojisi, Sanat ve Tasarim, Tesisat Teknolojisi
ve iklimlendirme, Muhasebe ve Finansman, Gérsel Sanatlar, Resim, Grafik gibi farkl lisans programlarindan
mezun 6gretmenler programin brans 6gretmeni olmustur (Sert, 2013). 2016 yilinda ise uygulamadaki Teknoloji
Tasarim dersi programi TTK tarafindan 02.02.2016 tarihli ve 5 sayili karariyla kabul edilerek yenilenmistir. Boylece
21.03.2006 tarihli ve 24 sayili karariyla kabul edilen ilkdgretim Teknoloji ve Tasarim Dersi (6, 7 ve 8. Sinif) Ogretim
Programi uygulamadan kaldiriimis, Teknoloji ve Tasarim Dersi programi, 2017-2018 egitim 6gretim yilindan
itibaren 7. siniflardan kademeli olarak baslayip, 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren ise 8. siniflarda
uygulamaya konulmustur (MEB, 2016). Tamamen farkh bir igerikle ilk kez uygulamaya konulan programin ilk
uygulamasinda is Egitimi 6gretmenleri ile sonrasinda degisik branstan dgretmenlerce yiiritiliirken program

ayrica ikinci kez yenilenmistir.
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Yapilandirmaci ve bilissel yaklasim dogrultusunda, 6grenci merkezli bir anlayisla (MEB, 2019) uygulamaya
konulan Teknoloji ve Tasarim dersi, teknolojik gelismelere karsi kendini gelistirebilen, 6zglin tasarimlar ortaya
koyan ve gelecekle ilgili kurgular yapan bireyler yetistirilmesini saglamayi amaclamistir (MEB, 2006b). Ayrica bu
bireylerin gozlemleyen, inceleyen, sorunlara yenilikci ve orijinal ¢oziimler Uretebilen nitelikte olmasini saglamak
hedeflenmistir. Ogrenme alani yaklasimina gére olusturulan Teknoloji Tasarim Dersi Ogretim programi;
“Teknoloji ve Tasarimin Temelleri”, “Tasarim Siireci ve Tanitim”, “Yapili Cevre ve Uriin”, “ihtiyaclar ve Yenilikgilik”
ile “Tasarim ve Teknolojik Céziim” &grenme alanlarindan olusmaktadir. Ogrenme alanlar ve {niteler bir
siralanima gore yapilandirilmig olan programin iginde yer alan kazanimlar 6grencilerin biligsel, duyugsal ve
psikomotor 6zellikleri géz 6niine alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018a). Programin igeriginin bilim ve teknoloji
farkindaliginda olan, teknolojinin tasarim boyutuyla degerlendirebilen ve bu alanda yetenekli bireylerin
yetismesini amagcladigi gériilmektedir. ilkégretimde 2006- 2007 egitim égretim yilindan baslayarak uygulamaya
konulan programin, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ise yenilenmesiyle ile birlikte alan degisikligi yoluyla birgok
farkh brans 6gretmeni de Teknoloji Tasarim Dersi 6gretmeni olarak atanmistir. Bu gelisim siregleri ile programin

uygulamasi 6grenci ve 6gretmenleri etkilemistir.

Ulkemizde uygulamaya konulan program en c¢ok Teknoloji ve Tasarim dersine yénelik dgrenci ve &gretmen
tutumlari yoniyle incelenmistir. Programa yonelik programin igerigi (Akgin, 2012; Clima; Kocabatmaz, 2011;
Palaz, 2008; Sik & Kog, 2011; Yalgin, 2007), 6grenme 6gretme sireci (Akglin, 2012; Kaya, 2008; Saglk &
Karademir, 2019), 6lgme degerlendirme boyutuna (Akgiin, 2012; Kocabatmaz, 2011; Saghk & Karademir, 2019;
Sik & Kog, 2011) yénelik arastirmalar yapilmistir. 2006 yilindaki is Egitimi programi sonrasi yeni program
degisikligine yonelik Yolag (2009) 6grencilerin programi olumlu buldugu, Kocabatmaz (2011) ise 6. sinif
ogrencilerinin diger siniflara gére programi daha olumlu buldugu gérisindedir. Yalgin (2007) ve Akgin (2012)
O0gretmen ve Ogrencilerin programi farkl gordiiklerini ama 6grencilerin diisiincelerini uygulama asamasina
aktaramadiklarini, Oztas (2020) ise &grencilerin programi hayal giicii ve iriin gelistirme agisindan sevmek ve
benimsemekle birlikte tasarim olusturmada ve yapmakta zorlandiklari bir ders oldugunu belirtmektedir.
Programin uygulanmasinda sorunlar yasandigl, bunlardan en 06nemlilerinin ise programin hem birinci
degisikliginde hem de ikinci degisikliginde atolye ihtiyaci ve donanimi (Akgiin, 2012; Demirci & Aykurt, 2014; Kaya,
2008; Kog, 2010; Saglk & Karademir, 2019; Yalgin, 2007) ve 6gretmenlerin yeterli hizmet ici egitim alamayisi
(Clima, 2008; Kaya, 2008; Akgiin, 2012; Kocabatmaz, 2011; Serdar ve digerleri, 2016; Tulukgu, 2017) oldugu
belirtilmistir. Saglik & Aykag (2019) degisen 2006 ve 2018 Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretim programlarinin,
program oOgelerine gore karsilastirmali degerlendirmesini yapmis, her iki 6gretim programinin; 6grenme alanlari,
icerik ve 6lgme degerlendirme 6zelliklerinde biyulk farkhliklar oldugunu belirtmistir. Programin uygulanmasinda
Palaz (2008) Proje Yénetim Modeli ve Kegel (2009) ise atdlye tasarim modeli, Ozden (2019) ise bilisim teknolojileri
ile desteklenmis ©gretim programinin gelistirilmesi Onerisinde bulunmustur. Temur (2019) programin
uygulanmasinda drama yonteminin kullanilmasina yoénelik arastirmasinda, drama uygulamasinin ders
ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Sert (2013) ile Serdar ve digerleri (2016) programin derse atanan

ogretmenlerin 6zel alan yeterliliklerine yonelik arastirma ortaya koymustur.
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Yurt diginda uygulanan teknoloji ve tasarim igerikli programlara iliskin ¢alismalara bakildiginda Teknoloji ve
Tasarim 6gretiminin gelistirilmesi ve tasarim temelli yaklagim {izerine ders igerigine doniik arastirmalarin yapildig
gorilmektedir. Tasarim ve teknoloji egitiminin 6grencide ilgiyle karsilandigi, teknolojik Griin gelistirmenin bireysel
doygunluk sagladigi, bunun yaninda 6grencilerin fikirlerini paylasma ve akranlariyla isbirligi yapma firsatini
bulduklarini ve ekip galismasina, paylasima deger verdikleri belirtiimektedir (Campbell & Jane, 2012). Webster,
Campbell & Jane (2012), teknoloji egitiminde 6grenme icin yaraticiligi gelistirmede teknoloji slirecinin olusum
doéneminin ¢ok énemli oldugunu, bu nedenle yaraticiligin tesvik edilebilmesi icin olusum déneminin siresine
gereken dikkatin verilmesi gerektigini belirtmektedir. Aflatoony ve digerleri (2017) tasarim temelli bir 6gretim
mifredatinin basarili bir sekilde uygulanmasini arastirdiklari ¢alismasinda bdyle bir 6gretimin, 6grencilere
bilgilerini bildiklerinden alisiilmadik baglamlara aktarmalan igin farkh faydalar saglayabilecegini ortaya
koymaktadir. Bunun gerceklesmesinde ise 6grenciye verilecek motivasyonu yaratici problem ¢é6zmede, problem
bulma ve agik uglu aktivitelerle desteklenebilecek 6nemli bir faktor olarak gérmektedir. Best & MacGregor (2017)
ise kaynak agisindan zengin uygulamali bir Tasarim ve Teknoloji Egitimi mifredati hazirlandiginda ¢evrim igi
o6grenmenin kirsalda veya uzakta bulunan veya 6grenmeye yonelik esnek yaklasimlar gerektiren 6grenciler igin
genis firsatlar yarattigini belirtmektedir. Teknoloji 6gretmenlerinin kullanilacagi gorsellestirme, kavramsal kesif,
celigskileri ¢ozme gibi sezgisel yontemlerin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde etkili oldugu ve
o6gretmenlerin de bu yontemleri 6grencilerine 6nerebilecekleri strateji olarak kullanabilecekleri sonucu da ortaya

ctkmistir (Middleton, 2016).

Teknoloji ve Tasarim egitimine ydnelik yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda gegmis yillarda birgok
arastirmanin daha ¢ok mifredata odaklandigi, son donemlerde ise tasarim (dislinme, Griin), takim calismasi,
yaraticilik, teknoloji, tasarim egitimi, bilgi, 6grenci, teknolojik okuryazarlik ve problem ¢6zme konularina
odaklanildigi anlasilmaktadir (Xu, Williams & Gu, 2020). Tirkiye’de yapilan calismalarda ise program
yenilenmesinin etkisiyle programin ¢cogunlukla 6grenci ve 6gretmen tutumlari yoniyle incelendigi gériilmektedir.
Yapilan ¢alismalar bitiindyle degerlendirildiginde Teknoloji ve Tasarim Dersi 6gretmenlerinin program degisikligi
ve uygulama surecindeki yeterlikleri, gtidileyiciler ve program igerigiyle ilgili deneyimlerini derinlemesine analiz
eden ¢ok az c¢alisma oldugu gorilmektedir. Oysa degisik branslardan olusan Teknoloji ve Tasarim Dersi
o6gretmenlerinin olumlu ya da olumsuz sekilde algiladiklari deneyimlerin ortaya cikarilmasi ve 6grenilebilmesi
ogrencilerin amaclar dogrultusunda yetismesini saglamaya, ders kalitesini artirmaya ve programin amacina
ulasmasina katkida bulunabilir. Bu nedenle bu arastirma diger ¢alismalardan farkli olarak Teknoloji ve Tasarim
Dersi 6gretmenlerinin ders deneyimi sirecine iliskin gorislerini; 6gretmen alan yeterlikleri, onlari giidiileyen

etkenler ve program igerigi yonleriyle ele alarak konuyu biitiinsel bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Teknoloji ve Tasarim programinin is Egitimi programinin biitiiniiyle kaldirilarak 6,7 ve 8. siniflarda uygulamaya
gecmesi, ancak kisa silre sonra 6. siniflarda uygulamadan cikarilip, ikinci bir yenilenmeyle programin

giincellenmesi, ders uygulayicisi olan 6gretmenleri olduk¢a etkilemistir. Degisen programlar ile birlikte alan
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degisikligi yoluyla birgok farkli brang 6gretmeni bu alana geg¢mis, Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenleri bir
yandan bu yeni programlara uyum saglama bir yandan da programa uygun beceriler gosteren 6grenciler
yetistirmek zorunluluguyla karsilasmistir. Dersin farkli branslarca verilmesinde ders 6gretmeninin mezun oldugu
lisans programi ile dersi uygulamadaki alan yeterligi ders basarisinda belirleyici olmakta ve ders deneyimlerini
etkilemektedir. Ogretmenlerin kendi yeterlik seviyesini ve gelistirmesi gereken yénlerini saptamasina yardimci
ve bunun yaninda mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerleri iceren 6zellikleri gostermesi amaciyla
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” (MEB, 2017a) ve “Teknoloji Tasarim Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri”
MEB tarafindan belirlenmistir (MEB, 2017b). Bunlardan Teknoloji Tasarim Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (MEB,
2017b) ile ders 6gretmeni icin yedi yeterlik; 30 alt yeterlik, bu yeterliklere yonelik 169 yeterlikten olusan yeterlik
alanlari olusturulmustur. Programa ¢ok sayida farkli brans 6gretmeninin atandigi distinildiginde bu yeterlik
alanlarinin saglanmasinin 6gretmen deneyimlerinde dnemli bir yere sahip oldugu disiiniilmektedir. Bununla
birlikte tamamen degisen program igerigi ve bu degisikliklere yonelik 6grenci tutumlari da ders deneyimine etki
etmektedir. Bu anlamda programin ilk degistirilme tarihinden itibaren Teknoloji Tasarim Dersi 6gretmenlerinin
o0gretmen alan yeterlikleri, glidileyici etkenler ve program igerigine yonelik gérislerini inceleyerek derse yonelik
deneyimlerinin degerlendirildigi ve bu boyutuyla nitel bir calisma yapilmadigi goriilmektedir. Calisma ile Teknoloji
ve Tasarim dersi 6gretmenlerinin Teknoloji ve Tasarim programina yonelik deneyimlerinin degerlendirilmesi
yapilabilecek, programa iliskin ve 6gretmen ihtiyacina yonelik varsa eksiklikler ve sorunlar igin gesitli ¢c6zim
onerileri gelistirilebilecek ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglanabilecektir. Bu arastirma ile ders
O0gretmenlerinin ders deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasina, dersin verimli ve etkin uygulanmasina, programin

amacina ulagsmasina katki getirmesi beklenmektedir.

Bu calismanin amaci Teknoloji Tasarim Dersi Ogretmenlerinin Teknoloji Tasarim Dersine iliskin ders
deneyimlerinin neler oldugunun degerlendirilmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap

aranacaktir:

1. Teknoloji Tasarim Dersi 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans programinin alan yeterligi ile bu ders
alaninin gerekliligi dislinildiginde bu dersin 6gretmeni olmaya iliskin gorusleri nelerdir?
2. Teknoloji Tasarim dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin derse olan ilgisi hakkinda gorisleri nelerdir?

3. Teknoloji Tasarim Dersi 6gretmenlerinin programin uygulanmasina yonelik gorusleri nelerdir?

YONTEM

Bu baslk altinda arastirmanin (deseni) modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin

toplanmasi ve verilerin analiz stireci agiklanmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada Teknoloji Tasarim Dersi 6gretmenlerinin ders deneyimlerinin neler oldugunun degerlendirilmesi

amaclanmaktadir. Bu ¢alisma nitel arastirma yénteminde ve fenomenoloji desenindedir. Fenomenoloji deseni
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farkinda olmamiza ragmen derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara yogunlasir. Olgular
hayatimizda deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi degisik sekillerde kargimiza gikabilir
(Yildirrm & Simsek, 2018). Bu anlamda fenomenoloji insanlarin deneyimledikleri seyi nasil betimledikleri ve
tecribe ettiklerine odaklanir ve onlarin ortak anlamini kesfetmeye yoneliktir (Creswell, 2020; Patton, 2018). Bu
¢alismada arastirmanin fenomeni ders 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi yeterlikleri, onlari giidileyen
faktorler ve programin igerigi olarak belirlenmistir. Bu kapsamda fenomene iliskin Teknoloji Tasarim Dersi

o6gretmenlerinin yasanmis deneyimlerine odaklanildigi icin fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Ankara’da ilinde farkl devlet okullarinda gérev
yapan 15 Teknoloji Tasarim dersi 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu icin iki farkli amagli 6rnekleme
yontemi kullaniimistir. Calismada ilk olarak amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Maksimum gesitlilige dayali 6rneklem olusturmada amag, cesitlilik gésteren durumlar
arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calisarak, bu cesitlilige gére problemin
farkh boyutlarini yansitmaktir (Yildinm & Simsek, 2018). Cesitliligin ortaya cikardigi yaygin kaliplar, temel
deneyimleri ve merkezdeki paylasilan boyutlarin kesfedilmesini saglamasi agisindan énemli bir ilgi ve deger
olusturur (Patton, 2018). Bu nedenle galisma grubu olusturulurken katilimci 6gretmenlerin farkh merkez ilgede
gorev yapmasi, mezun olunan brans ve mesleki kidemi dikkate alinmistir. Béylece katilimcilarin cesitliligi
saglanmaya c¢alisilarak arastirmanin farkli yonleri 6gretmenlerin goriis ve deneyimlerine gore ortaya konulmaya

calisiimstir.

Calismada ikinci kullanilan érnekleme yontemi ise 6l¢lit rnekleme yontemidir. Bu yontemin temel bakis agisi
arastirma oncesinde belirlenmis bir kisim 6l¢titl karsilayacak tim durumlarin érneklemin igine alinmasidir. Bu
Olgutler daha 6nce arastirmaci tarafindan olusturulan olgitler olabilecegi gibi hazirlanmis bir 6lgiit listesi de
olabilir (Yildirnm & Simsek, 2018). Arastirmadaki ¢alisma grubu olusturulurken hizmet ici egitim alma durumu ve
gdreve basladigl yildan itibaren is Egitimi dersine atanma ve Teknoloji Tasarim dersi bransinda devam etme
Olgutleri dikkate alinmistir. Bu olgltler program degisikligi sirasinda 6gretmenlerin ayni duruma sahip ve ayni
durumu yasamalarinin dnemli bir 6zellik olarak gériilmesi nedeniyle 6lgiit olarak segilmistir. Calisma grubunu

olusturan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir:

Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlere Ait Genel Bilgiler

Ogretmen Calistigi ilge Mezun Oldugu Brans Mesleki Hizmet igi
Kidem Egitim Alma
Durumu
01 Kegidren Giyim Ogretmenligi 26 Evet
02 Keciéren isletme 23 Evet
03 Kegioren El Sanatlari ve Cicek 30 Evet
04 Kegidren Ev Ekonomisi 32 Evet
05 Keciéren Muhasebe 32 Evet
06 Kegioren Ev Ekonomisi 28 Evet
07 Kegiéren isletme Ogretmenligi 22 Evet
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08 Kegioren Aile Bilimleri ve Tuketici Egitimi 20 Evet
09 Cankaya isletme Ogretmenligi 22 Evet
010 Yenimahalle Aile Bilimleri ve Tuketici Egitimi 20 Evet
011 Yenimahalle Ev Ekonomisi 35 Evet
012 Yenimahalle Aile Ekonomisi ve Beslenme 29 Evet
013 Mamak Aile Ekonomisi ve Beslenme 18 Evet
014 Mamak Beslenme Ogretmenligi 21 Evet
015 Cankaya Teknoloji Bolimi 30 Evet

Tablo 1’e gore katilimci 6gretmenlerin sekiz kisisi Kegidren, Ug kisisi Yenimahalle, iki kisisi Cankaya, iki kigisi
Mamak ilgesinde gdrev yapmaktadir. Ogretmenlerin mezun oldugu branslara bakildiginda (¢ kisi Ev Ekonomisi,
iki kisi isletme Ogretmenligi, iki kisi Aile Bilimleri ve Tiketici Egitimi, iki kisi Aile Ekonomisi ve Beslenme, bir kisi
Beslenme Ogretmenligi, bir kisi Teknoloji B6Iimii, bir kisi Muhasebe, bir kisi El Sanatlari ve Cicek, bir kisi isletme,
bir kisi Giyim ve El Sanatlari bransindandir. Ogretmenlerden biri 20 yil alti, dokuz kisi 20-30 yil arasi, bes kisi de
30 ve 30 yas Ustii kideme sahiptir. Arastirma katilimcilarinin hepsi basladigi yildan itibaren is Egitimi dersine
atanan ve sonra Teknoloji Tasarim dersi bransinda devam eden &gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin

tamami Teknoloji Tasarim dersi programi hakkinda hizmet igi egitim almistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak bes yari yapilandirilmis sorudan olusan goérisme formu kullaniimistir.
Gortsme formu Teknoloji Tasarim 6gretim programi dikkate alinarak ve ilgili alan yazin taranarak hazirlanmistir.
Egitim Yonetimi alaninda iki uzman gorlst alinarak deneme amacgh hazirlanan 10 sorudan olusan yari
yapilandiriimis gériisme formu iki 6gretmene yarim saatlik gériisme ile uygulanmistir. Gériisme sonunda sorular
yeniden diizenlenmis ve sonda tipi sorular da eklenerek sorularda yeniden diizenleme yapilarak arastirma
amacina uygun ve anlasilir hale getirilmis, dort sorudan olusan gorliisme sorularina son hali verilmistir.
Gorlismelerde katilimci 6gretmenlere Teknoloji Tasarim Dersine yonelik ders deneyimlerini ortaya ¢ikarmayi

amaglayan asagidaki dort yari yapilandirilmig soru sorulmustur:

1. Mezun oldugunuz lisans programinizin (bdlim ve/veya brans) alan yeterliginiz ile bu ders alaninin
gerekliligini distindiginizde aradaki farkhlik ve benzerliklerin neler oldugunu disiiniyorsunuz?

2. Milli Egitim Bakanhgi’nin mevcut sisteminde Teknoloji Tasarim dersi 6gretmeni olmayi nasil ifade
edersiniz?

3. Teknoloji Tasarim Dersinde 6grencilerinizin derse olan ilgisi hakkinda distinceleriniz nelerdir?

4. Teknoloji Tasarim Dersi programinin sinif icinde uygulanmasina yonelik dislinceleriniz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunun belirlenmesinden sonra gériisme yapmayi kabul eden sekiz 6gretmen ile yiiz ylize gorusulerek,
arastirmanin amaci ve yontemi hakkinda bilgi verilmis, birebir gériisme yapilmis ve ses kaydi alinmistir. Calismada
kurum ve Kkisi isimleri verilmeyecegi, verilerin bilimsel amach kullanilacagl ve ses goériismelerinin sadece

arastirmaci tarafindan dinlenecegi belirtilerek katilimcilardan onay alinmis ve gériismelerin ses kaydi yapilmistir.
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Pandemi (salgin) etkisi nedeniyle katiimcilardan yedi 6gretmen yiiz yiize goriismek yerine telefon goriismesi
yapilmasini istemis, gérismeler not alma teknigiyle gériisme sirasinda kayit altina alinmigtir. Kayit altina alinan
her bir gériisme arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmistir. Gérismeden elde edilen veriler gondll
katilim formunda katilimci 6gretmenlerin belirttigi e-posta adreslerine gonderilerek, kendilerinden verilerin

dogrulugu hakkinda onaylama alinmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde nitel arastirma yéntemlerinden icerik analizi kullaniimistir. icerik analizi
ile blyuk sayida ham veri, analiz uygulanarak 6nemli tema, kategori ve aciklayici durum orneklerine bdliiniip
anlasilabilir metinlere indirgenir (Patton, 2018). Boylece verileri tanimlamaya, verilerin igindeki sakh olmasi
muhtemel gergekler ortaya ¢ikarmaya calisilir. Bu amagla toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir, sonra ortaya
¢ikan kavramlara gore mantikli sekilde diizenlenir ve buna goére veriyi agiklayan temalar belirlenir (Yildirm &
Simsek, 2018). Arastirmada gorismelerden elde edilen veriler, Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’de goruldigu gibi
katilimci 6gretmenlerden onay alindiktan sonra incelenmis, her bir soru gézden gegirilerek arastirma amacina
gore benzer ifadeler kodlanmis, en uygun bicimde kodlamalar siniflandirilmis ve bunlari en iyi agiklayan temalar
belirlenerek icerik analizi yapilmistir. Ortaya ¢ikan kod ve temalarin betimlenmesiyle bulgulara ulasiimis ve
yorumlama yapilmistir. Katilimcr 6gretmenlerin gorislerini tarafsizca aktarabilmek icin dogrudan alintilara yer

verilmis, bu alintilarda katiimci 6gretmenlerin kodlari kullanilmis, isimlerine yer verilmemistir.

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligi gegerlik ve giivenirlik dlgutleri ile gergeklestirilen bir olglttir. Bu
kistaslar ayni zamanda bilimselligi belirleyen en énemli unsurlardir. Nitel arastirmada gegerligin 6nemli 6lguti
arastirma sonucu toplanan verilerin ayrintisiyla rapor edilmesi ve sonuglara nasil ulasildiginin agiklanmasidir
(Yildirrm & Simsek, 2018). Nitel arastirmalarda i¢ gecerligin saglanmasi icin bazi 6nlemler alinmahdir. Arastirma
bulgular tutarli ve kendi iginde anlamh olmali, bunlar sonucu ortaya ¢ikan kavramlar bitlnsel anlamlilik
tasimalidir. Arastirma sonucu ulasilan bulgular 6nceki kavramsal ¢cercevelerle uyumluluk tasimali, veri toplamada
rehber olmalidir (Miles & Huberman, 2015). Arastirmada i¢ gecerlik icin katilimci teyidi ve uzman gorisi alinmis,
veri toplama aracinin ve bulgularin ilgili alan yazinla tutarlii§i saglanmis, bulgular dogrudan alintilarla

desteklenmistir. Arastirma bulgulari ise gériismeler sonucundaki toplanan verilerden olusturulmustur.

Nitel arastirmada dis gegerlik arastirma sonuglarinin deneyimleri ve 6rnekleri icerecek sekilde genellenebilirligiyle
iliskilidir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu arastirmada dis gegerlik i¢in arastirma yontem ve asamalari tanimlanmis,
veri toplama, kodlama, verilerin analiz ve yorumlama islemleri ayrintisiyla betimlenerek gergeklestiriimeye
cahsiimistir. Arastirmada dis glivenirlik veri toplama ve analiz yontemlerine iliskin ayrintilar, veri analizinde
kullanilan kavramsal cergeve gibi dnlemlerin alinmasi, i¢ glvenirlik ise arastirmacinin arastirmaya yaklasimi,

arastirmada veri toplama, analiz kontrolleri galismalarini igerir (Yildirim & Simsek, 2018).

Arastirmada i¢ glvenirlik ortaya konulan verilerle sonuglarin tutarlik incelemesi ile saglanmistir. Miles &

Huberman’a (2015) gore, ayni veri seti kullanimiyla iki arastirmacinin kodlama yapmasi tanimlarin daha degerli
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olmasina imkan verir (Miles ve Huberman akt; Arastaman ve digerleri, 2018). Arastirmada sorumlu arastirmaci
ve arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonucu ortaya ¢ikan kodlar ve temalarin tutarlihgi incelenmis, gérus birligi
ve gorus ayriligl olan maddeler belirlenmistir. Miles ve Huberman’in (2015) Guvenirlik = Gorus Birligi/ (Gorus
Birligi + Goris Ayrilgl) x 100 seklinde dnerdigi formili kullanilmistir. iki arastirmaci arasinda 1. soru icin % 80,0,
2. soru igin %83,0, 3.soru igin % 80,0, 4. soru igin % 83,0, 5. soru igin % 83,0, 6. soru i¢in % 80,0, 7. soru i¢in %
80,0, 8. soru icin % 88,0 olarak hesaplanmistir. Dis glivenirlik igin; bireysel 6nyargilar ve varsayimlar arastirmaya
yansitilmamis, arastirmada izlenen yontem, veri toplama, isleme ve analiz etme siregleri ayrintisiyla agiklanmis,
ses kayit cihazi ile gorlismede toplanilan ham veriler baskalari tarafindan incelemeye uygun halde saklanmasi

saglanmistir.
BULGULAR

Bu boliimde Teknoloji Tasarim Dersi 6gretmenleriyle yapilan yari yapilandiriimis gérismelerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Veri analizi sonucunda, li¢ tema ve altinda alti alt kategori olusturulmustur. Bu temalar,

alt kategoriler ve kodlar, bulgulari ve bunlarin yorumlari bitinsel olarak agiklanmistir.

Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri Temasina iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk temasinda, 6gretmenlerin Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterliklerine iliskin gériisleri
incelenmistir. Tablo 2’de 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegi genel ve 6zel alan yeterliklerine iliskin gorisleri ana

kategori, kategori, alt kategori ve kodlar seklinde yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterliklerine iliskin Gériisleri

Ana Kategori Alt Kategori Kod
Kategori
(Tema)
Alaniyla benzer olmama
Alan ve Alan Egitimi Bilgisi Alandan farkl konu icerme
Mesleki Bilgi Yetersizlik hissi yaratma
Programin Onceki ilgi ve becerilerine déniik uygulamalar
Uygulanmasi yaptirma
Ogretmenlik Bilgisayar desteginden yararlanma
Meslegi Kisisel ve Mesleki Geligsim Destek Alma istegi
Genel ve Tutum ve Bilgisayar destekli tasarim kursu istegi
Ozel Alan Degerler Meslek gruplarindan uzman kisilerden
Yeterlikleri kurs alma oOnerisi
Uygun
Ol¢me Degerlendirme Uygun degil
Mesleki Beceri Sireci Olcecek Sekilde Degerlendirme

Yapilmasi gerekliligi
Yazil Yapilmasi gerekliligi

Tablo 2’de Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri temasinda 6gretmen gorislerinin mesleki bilgi,
tutum ve degerler, mesleki beceri kategorileri altinda toplandigl gorilmektedir. Temanin ilk kategorisini

olusturan Mesleki Bilgi kategorisi, alan ve alan egitimi bilgisi ve programin Onceki uygulanmasi alt
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kategorilerinden olugmaktadir. Tutum ve degerler kategorisi kisisel ve mesleki gelisim, Mesleki Beceri kategorisi

olgme ve degerlendirme alt kategorisinden olugmaktadir.

Arastirmada 6gretmenler programin alaniyla benzer olmadigini ve alandan farkh konu igerdigini bundan dolayi
kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Alan ve Alan Egitimi Bilgisine iliskin; 6gretmenlerin blylk
cogunlugu programin alaniyla benzer olmadigi goriisiindedir. Ogretmenler mezun oldugu lisans programinin alan
yeterliginin bu ders alan yeterligiyle 6rtliismemesi nedeniyle alaniyla ayni olmadigini diisinmektedir. Bu konuda
08 Aile Bilimleri ve Tiketici Egitimi bransindan mezun oldugunu, alanina benzemeyisin brans farkliligindan
kaynaklandigini, isletme Ogretmenligi bransindan mezun olan 07 ise alan egitimi bilgisinin bu alanin egitim

bilgisiyle benzemedigini belirtmektedir. Bu konuda 08 ve O7’nin gériisleri asagidadir:

08: “Mezun oldudum Lisans programinin bu dersin alan yeterlili§ine uygun olmadigini
diistiniiyorum. Ciinkii bizlere verilen egitim Kiz Meslek Lisesi Beslenme Béliimii 6grencilerinin egitimi

igindir”.

07: “Alanimla arada cok fark var. Benim béliimde almis oldugum editimle derste vermis oldugum
teknikler arasinda cok fark var. Ornedin sensér teknolojileri var. Bunlar tamamiyla elektrik ve
elektronigin, ardinionun igine giriyor. Benim bu konu hakkinda bilgim yoktu, bununla ilgili ayrica

kurs aldim,”

Yine Alan ve Alan Egitimi Bilgisine iliskin; 6gretmenler programin alanindan farkli konu icerdigi ve program
degisikliginin kendilerinde yetersizlik hissi yarattigi vurgusunu yapmaktadir. Ogretmenler programin yenilikgilik
ve icat yapmaya yonelik oldugunu, dersin teknik gereklilikler icerdigini, bu yénleriyle programin mezun olduklari
alandan degisik konulari kapsadigini ifade etmektedir. TUm bu nedenlerle de programin yenilenmesinin
kendilerinde yetersizlik duygusuna yol actigini belirtmislerdir. Farkli bransa sahip olan 06, kendi alan egitimindeki
konularla programin konulari arasinda oldukga ayriliklar oldugu gériisiindedir. 02 program degisiminin her seye
yeniden baslamak hissi yarattigini, Aile Ekonomisi bransi mezunu olan 012 ise, yenilenen programla birlikte
aradan zaman gegcmesine ragmen vyetersizlik hissinin stirdigini ve kendi bransina haksizlik yapildigini ifade

etmektedir. 06, 02 ve 012'nin gériisleri su sekildedir:

06: “Bitirdigim béliim olan Ev Ekonomisi béliimii 6dretmenliginde égrenciyi hayata hazirlamak
amach dersler anlatiliyorken su anda ¢ocugun inovasyon ve icat yapmasina yénelik degisik

diistincelerin verilmesi var. Benzerlik oldugunu séyleyemeyecegim daha ¢ok farklar var.”

02: “Ben isletme mezunuyum, Ticaret 6Gretmeni olarak atandim. Bu nedenle dersimiz Teknoloji

Tasarim olarak degistiginde her seye yeniden basladim ve yetersizligimi hissettim.”

012: “Su an uyguladi§imiz Teknoloji ve Tasarim dersini tam olarak gergeklestirmek icin miihendislik

bilgisine sahip olmak gerekiyor. Bizim anlamakta zorlandigimiz terimleri 6grencilerimize anlatmaya
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calistyoruz. Bu durumda ben hala kendimi yetersiz hissediyorum. Bu bizim brans égretmenlerine

yapilan bir zuliim gibi bir sey.”

Teknoloji Tasarim dersi programi 2006 yilinda is Teknik, Ticaret, Ev Ekonomisi ve Tarim olmak iizere dért alana
ayrilarak uygulanan is Egitimi programi degistirilerek yerine getirilmis ve yenilenen program farkli brans ya da
kadroda bulunan is Egitimi gretmenligi yapanlardan alan degisikligi yoluyla atananlarca (Ev Ekonomisi, isletme
ogretmenligi, beslenme, Aile Bilimleri ve Tlketici Egitimi vb.) yUrGtalmistir. 2009 ve 2012 yilinda ise yeniden
alan degisikligi yoluyla bircok 6gretmen Teknoloji Tasarim Dersi bransina atanmistir. Calismaya katilan
Ogretmenler program degisikligi ile ayni programin farkh branslardaki 6gretmenlerce yirutildigunu ifade

etmistir. Ogretmen gérislerinin “alanima benzer degil” gérisiinde olmalari bu durumdan kaynakli disiindlebilir.

Degistirilen programin 2006 yilindaki ilk uygulamasinda 6gretim programi Ug farkli kusagi icine alan (Dizen,
Kurgu, Yapim) birbiriyle baglantili bir yapida yer almis ve ders islenis ve etkinlik segimi 6gretmene birakilmistir.
Yenilenen ikinci Teknoloji Tasarim programinda ise 6grenme alanlari olusturulup, “Teknoloji ve Tasarimin
Temelleri”, “Tasarim Siireci ve Tanitim”, “Yapili Cevre ve Uriin”, “ihtiyaclar ve Yenilikcilik” ile “Tasarim ve
Teknolojik Cézim” olarak konular netlestirilmistir. Katilimci 6gretmenlerin ¢ogunun “farkh konular icerdigi”
gorusuni bildirmesi konularin farkli 6grenme alanlarini kapsamasindan kaynaklandigi dustindlebilir. Farkh
branslar tarafindan ve yenilenen bir programla uygulanmaya baslanan Teknoloji Tasarim dersi 6gretmen 6zel
alan yeterligine bakildiginda; yenilenen programda teknoloji, inovasyon ve etik, yaraticilik ve tasarim, sanat ve
estetik gibi 6zel alan yeterliklerinin (MEB, 2017b) yerine getirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin program

degisikliginde yetersizlik hissini vurgulamalari bu gereklilikle 6rtistigi distiniilmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin program degisikliginden giinimiize kadar dersleri daha etkili uygulamak icin hangi
uygulamalari yaptiklarini ortaya koyan gériisler Tablo 2’de Programin Onceki Uygulanmasi alt kategorisinde
gorildigi gibidir. Ogretmenler bugiine kadar olan uygulamalarda &grencilerin ilgi ve becerilerine déniik
uygulamalar yaptirdiklarini, bilgisayar desteginden yararlandiklarini vurgulamistir. Yaraticiliga 6nem veren 01,
Urn odakli calisma yaparak kendisi, 6grenci ve veli acisindan dersi faydali hale getirmeye calistigini belirtmistir.
09, Bilgisayar ve Stem egitimleriyle kendini yetistirmeye galistigi goriisiinii ifade etmistir. 01 ve 09’un gérisleri

su sekildedir:

01: “Ben ¢ocuklarin yaraticili§ina daha ¢ok énem veriyorum. Dolayisiyla miifredattan sikildigimiz
durumlarda égrencilerle yaraticiliklarini ortaya koymak adina atik malzemeleri degerlendirme ile

ilgili ok ¢alismalar yaptik. Bu hem benim hem de 6grencinin, hem de velinin hosuna gidiyor.”

09: “Bilgisayar programlari konusunda gesitle hizmet ici editimlere katildim. STEM egitimleri aldim.
Bu egitim modelini sinifinda uyguladim. Okuldaki 6gretmenlere STEM egitimi ile ilgili seminer

verdim.”
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is Egitimi programi sonrasi yerine getirilen programin kazanimlari égrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
ozellikleri géz onlne alinarak hazirlanmis oldugu dikkate alindiginda g¢alismaya katilan &gretmenlerin bu
dzelliklere yénelik uygulamalar yaptirdigi goériilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini derse karsi alanda yetersiz
hissetmelerine ragmen, programa gegisle birlikte 6gretim programina uyum saglamaya galistiklari, bu yénde

uygulama yaptirdiklari, alan bilgisini gelistirmeye ¢abaladiklari belirtilebilir.

Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri temasinda ikinci alt kategori Tablo 2’de gériildiigi gibi Tutum
ve Degerler kategorisidir. Ogretmenlerin gogunlugu kisisel ve mesleki gelisim icin destek almayi diisiindiigiinii
belirtmistir. Ogretmenler program degisiminde cok kisa siire egitim aldiklarini ve farkl branslara sahip
olmalarinin da etkisiyle programi uygulamak igin bu egitimin yeterli gelmedigini, bu nedenle destek almayi
istediklerini belirtmektedir. 011 aldiklari egitimin yeterli olmamasi nedeniyle destek almayi istedigi, 09 ise
yetersiz egitim verilmesiyle birlikte derse farkli brang 6gretmenlerinin katilmasiyla programin ortak bir icerikte
uygulanamadigi, bunun veli ve 8grenciyi etkiledigi gériisiindedir. 011 ve 09’un destek almaya ydnelik gorisleri

soyledir:

011: “Ne yazik ki, bu dersin dedisen ikinci programinda yalnizca bir giinliik tanitimina katildik.

Bunun da bize bir katkisi olmad..”

09: "2005 yilindan beri yapilan bu dedisiklik iizerine maalesef bakanligimiz tarafindan bu alanda
yeterli hizmet i¢gi egitim yapilmad.. Bu siirecte ayrica farkli alanlardan belli saat siiresince kurs alan
o6gretmenlerimize de bu alana gecme firsati verildi. Dolayisiyla dersin islenisinde ortak bir sistem
uygulanmadigi, dolayisiyla bu dersin 6grenciler tarafindan ilgi gérmeyen veliler tarafindan

6grenciye destek verilmeyen bir ders durumuna geldi."

Destek almayi isteyen 6gretmenler en ¢ok Bilgisayar Destekli Tasarim kursu istegini, ayrica meslek gruplarindan
uzman kisilerden kurs alinabilecegini ve diger branslardan da destek aldiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin
yenilenen programda o6zellikle bilgisayar destekli tasarim konusunda gticlik yasadiklari, derste faydali olmak ve
yeterlilik kazanmak icin bu kursu istedikleri ortaya ¢ikmaktadir. 02, destege ihtiya¢ duydugunu, 04, 6grencilere
bilgisayar destekli tasarim konusunu anlatmakta sikinti yasadigini, 08 verimlilik amacl kursa ihtiya¢ duydugunu

ifade etmektedir. Bu konuda 02, 04 ve O8’lin ifadeleri asagidaki gibidir:

02: “Dersimizle ilgili yeterlilik konusunda bilisim ve dedisen teknolojiye iliskin yardima ihtiyacim
oldugunu disiiniiyorum. Bu konularda ilerleyen zamanlarda Bilgisayar konusunda kursa gitmeyi

diistiniiyorum.”

04: “Ozellikle bilgisayar destekli tasarim konusunda sikinti yasiyorum, ézellikle ii¢ boyutlu
tasarimlar isteniyor, su anda bunlari biz bilmiyoruz. Ogrencilere bunlari agiklayamiyorum

gGbsteremiyorum.”
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08: “Teknoloji ve Tasarim dersi programinda daha verimli olmak icin bilgisayar ortaminda veya

normal gizim ve yazilim kurslari almayi isterim.”

Destek alma konusunda o6gretmenlerden birkagi ise; meslek gruplarindan uzman kisilerden kurs
alinabilecegini ve diger branslardan da destek aldiklarini belirtmistir. 05, programin teknik kisimlarina
yonelik Meslek Lisesi 6gretmenlerinden destek alinabilecegi, 011 ise destek almaya ihtiyaci oldugunu,
bugiine kadar ziimre ve ilgili 6gretmenlerden sanal iletisim yoluyla destek aldigi goriisiindedir. 011 ve 05

gorislerini asagidaki gibi belirtmektedir:

05: “Ben kendimi elektrik ve elektronik konusunda yetersiz gériiyorum, alanim itibariyle. Ama
elektronik devreler, cocuklarin yaptigi ve yapmaya ¢calistigi buluslarda onlara yardimci olmak adina
elektrik ve elektronik devreleri konusunda yardim almayi diisiindiim. Bizdeki bu eksik igin bizleri bu
alanin égretmeni olarak Meslek Lisesi 6gretmenlerinin verebilecegdi bir kursa alabilirler, bize kii¢iik

prototipler yaptirabilirler.”

011: “Ne yazik ki, bu dersin dedisen ikinci programinda yalnizca bir giinliik tanitimina katildik.
Bunun da bize bir katkisi olmadi. Bu derste ziimre arkadaslarimizla her zaman bilgi ve etkinlik
paylasimi yapiyoruz. Ayrica Teknoloji Tasarim 6gretmenlerinin olusturdugu gruplar var. WhatsApp

gruplarinda da sunular, etkinlikleri paylasiyor, tecriibelerimizden faydalaniyoruz.”

Digerlerinden farkli olarak destek almaya gerek gérmeyen 015, dersin fiziki altyap! gerekliligine isaret etmekte,
bunun yerine getirilmesiyle dersin verimli yiritilebilecegine vurgu yapmaktadir. 015 gérisiini “Dersimle ilgili
destek almayi diisinmedim. Bu dersle ilgili altyapi olusturulursa, malzeme, materyal okullarda bulunursa, fiziki
olarak atélyeler yeterli olusturulursa bu dersi uygulayan hangi branstan 6gretmen olursa olsun kesinlikle basarili

olur.” seklinde ifade etmektedir.

Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin destek alma ihtiyaci oldugu gorilmektedir. MEB 6gretmenlik meslegi
genel yeterliklerine bakildiginda; Tutum ve Degerler baslikh yeterlik alanindan biri de Kisisel ve Mesleki Gelisim
alanidir. Ogretmenin kisisel 6z degerlendirme yaparak, kisisel ve mesleki gelisimine katki amaciyla bu tiirdeki
calismalara katilmasi da 6gretmenlik meslegi genel yeterligine dahildir (MEB, 2017a). Ayni gereklilik Teknoloji ve
Tasarim Ogretmeni Ozel Alan Yeterliklerinde (MEB, 2017b) de mesleki gelisimini saglama yeterligi olarak
belirtiimektedir. Katilimcilarin destek almayi distinmeleri programa farkli alandan gelmis olmalarindan dolayi

alan yeterligini artirma ihtiyacindan kaynakli bir tutum olarak distntlmelidir.

Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri temasinin igiincii kategorisinde Olcme Dederlendirmeye
yonelik gorisler incelenmistir. Tablo 2’de goéruldigli gibi o6gretmenlerin yariya yakini programin olgme
degerlendirme yapisinin uygun oldugu, ¢ogunlugu ise 6lgme degerlendirmenin uygun olmadigl dislincesinde
olduklari gortlmistiir. Uygun goriis bildiren 6gretmenler, ders projelerinden not verilebildigini, gézlemleme

yoluyla da 6lgme yapabildigini, mevcut dlgme araglariyla dgrenciyi dlcebildikleri gériisiindedir. 011 proje
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calismasi dosyasinin yardimiyla élcme araclarini kullanabildigini belirtmektedir. Bu konuda O11: “Bu derste
degerlendirmeyi, yaptigimiz etkinlikleri topladigimiz dosya Uzerinden yapiyoruz. Ayrica sinif igi etkinliklerine
katilim olarak degerlendiriyoruz. Degerlendirme &lgeklerini hazirliyoruz.” gériisiindedir. Olgme degerlendirmenin
uygun olmadigini disinen o6gretmenler, buna neden olarak dersin uygulamali olmasi, 6grencinin malzeme
getirme gerekliligi, yeterli veriye dayali 6lgmenin olmadigi gérislerini belirtmislerdir. Bu konuda 010 &lgme
formlarinin uygunluguna, O7 6grencinin uygulamaya katiimina, 013 6grenci &zelliklerine dikkat ¢ekmis,

dlgmenin bu dogrultuda olmasi gerekliligini vurgulamislardir. 010, 07, 013’{in gériisleri asagidaki gibidir:

010: “Olcme degerlendirme formlari bence gereksiz yere cok uzun daha kisa, daha anlasilir, daha

etkin bir élgme degerlendirme programlarinin uygulanmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

07: “Ders malzemeli bir ders oldugu icin élcmeyi etkiliyor.”

013: “Ogrencinin istekli olmasi, farkh diisiinmesi ve caba géstermesi 6lcme dederlendirmede esas

alinmalidir.”

Olgme degerlendirme alt kategorisinde Tablo 2’de goriildiigi gibi 6gretmenler 6l¢gme ve degerlendirmenin siireci
dlcecek sekilde yapilmasi, bir kisim &gretmen ise yazili yapilmasi gerekliligini belirtmistir. Ogretmenler
goruslerinde 6lgmenin uygulama calismalarinin timiind igine alacak sekilde ve 6grencinin imkanlari, gayreti
dikkate alinarak yapilmasi gerekliligini vurgulamislardir. O7 siireci degerlendirmenin dgrenciye yarar getirdigini
belirtmektedir. 07: “Ben bu 6lgme kriterlerini uygulayamiyorum. Her ¢ocugun maddi manevi imkanlarini 8lgiip
tarttigimda ¢ocugu kendi bazinda degerlendirmem gerekiyor. Tek tek degerlendirme kriterleri var ama ben siireci
degerlendiriyorum.” seklinde goriis ifade etmistir. Ogretmenlerden 02 ise digerlerinden farkli olarak derse ilgi
cekebilmek icin yazili seklinde dlgme degerlendirme yapilmasi gerektigini belirtmistir. 02 gériisiini séyle ifade
etmistir: “Teknoloji Tasarim dersinde 6lgme ve degerlendirmede mevcut durumdan memnunum. Ancak

ogrencilerin derse karsi ilgisini artirmak adina bir kez yazili yapilmasi gerektigini distintiyorum.”

Programin uygulanmasinda oOgretmenlerin programin olgme degerlendirmeyi bir kisminin uygun buldugu,
¢ogunlugunun uygun gormedigini sdylemek mimkinddir. Programda 6lgme ve degerlendirmeye iliskin “6gretim
programi 6lgme ve degerlendirme agisindan bir yol gostericidir” ve “egitimde Olgme ve degerlendirme
uygulamalari, egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve egitim stireci boyunca yapilir” (MEB, 2018a) denilerek aslinda
olgme degerlendirmeye yon veren temel ilkelerden birinin sire¢ degerlendirme oldugu vurgulanmaktadir.
Bununla birlikte 2006 6gretim programi ile 2018 6gretim programinin 6lgme degerlendirme kisminda énemli
farkhhk oldugu, 2018 6gretim programinda 6lgme degerlendirmenin esnek 6zellige sahip ve 6grenci 6zelligini 6n
plana koydugu goériilmektedir (Saglik & Aykac, 2019). Ogretmenlerin programin dlcme degerlendirmeyi bir
kisminin uygun bulmasi, cogunlugunun da uygun gérmemesi bu nedenden kaynakl olarak diistinllebilir. Ayrica
MEB 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin mesleki beceri kisminda yer alan yeterlikler icerisinde 6lgme ve

degerlendirme alt yeterliginin bulundugu ve bu alt yeterlik 6lgme ve degerlendirme, yéntem, teknik ve araglarini
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amacina uygun kullanmayi gerektirdigi (MEB, 2017a) dislinuldigiinde katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme

araglarinin iyilestirilmesini istemesi alan yeterligine yonelik bir gereklilik olarak dikkati cekmektedir.

Giidiileyiciler Temasina iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci temasinda, 6gretmenlerin giidiileyicilere igerigine iliskin gorisleri incelenmistir. Tablo 3’te

ogretmenlerin programin icerigine iliskin gorisleri ana kategori, kategori, alt kategori ve kodlar seklinde yer

almaktadir.
Tablo 3. Ogretmenlerin Gudiileyicilere iliskin Goriigleri
Ana Kategori Kategori Alt Kategori Kod
(Tema)
Derse ilginin Az Olmasi
Ogrenci-veli-ydnetici ilgisi LGS Sinav kaygisinin ilgiyi etkilemesi
Guddleyiciler Derse ilgi Derse Deger verilmemesi

Derse ilgi Gosterilmesi
Dersin alt siniflara yayilmasi gerekliligi

Guduleyiciler temasinda Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenleri derse gidileyen faktorlere iliskin gorisler
incelenmistir. Ogretmenlerin giidiileyicilere ait géruslerinin  6grenci-veli-yénetici ilgisinden olustugu
gorilmektedir. Ogrenci-veli-ybnetici ilgisine ait gérislere bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu 6gretmen
dgrenci, veli ve ydneticinin derse deger vermedigini belirtmektedir. Ogretmenler yéneticiler tarafindan dersin
diger derslere gore geri planda konumlandiriimasi, ayni sekilde MEB’in derse tutumunun belirsizligi gibi

nedenlerden kaynakli olarak degersiz goriildiigi gériisiindedir. Bu konuda 01, 014’{in gérisleri asagidaki gibidir:

0O1: "Yildiz ders degil. Matematik, Tiirkce, Fen, ingilizce, Sosyal Bilgiler kurul toplantisinda bile belki
de son, beden egitimi miizik ve resimden sonra akillarina gelirse Teknoloji Tasarim 6gretmenine de

s6z diistiyor."

014: "Varliklari bir dert, yokluklari ayr.” bakis agisi var. MEB bu dersi ve gretmenleri nereye

oturtacadini karar veremedi agik¢asi."

Ogretmenler yalnizca MEB ve kendi yéneticileri degil bunun disinda 6grenci, veli ve diger brans
dgretmenlerinin de derse deger vermedigi goriisiindedir. 03, 6grencilerin bu dersi dikkate almadigini, 09
velilerin dersi yararsiz gérdiigii, 010 ise dersin diger dersler arasinda da degersiz gériildigini fikrindedir.

Bu konuda 03, 09 ve 010’un disiinceleri sdyledir:

03:“Teknoloji Tasarim dersi brans itibariyle pek ciddiye alinan bir ders dedil. Ozellikle égrenci

g6ziinde.”
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09: “Bu dersin veli tarafindan gereksiz bir ders gibi algilanmasi, onlarin destedinin az olmasi dersin

islenisini olumsuz etkiliyor.”

010 : "Brans itibariyla deginecek olursak her zaman bir dista kalmus, itilmis hissettiren bir ortamin
icinde biraktiran yalniz ve sahipsiz kalmis bir brans olarak gériiyorum. Ne kadar ¢abalarsak

cabalayalim bransin hak ettigi degeri géremedigini diisiiniiyorum."

Arastirmada derse ilgiye yonelik 6gretmenler derse ilgi gosterilmedigini, bununla birlikte 8. sinifta LGS (Liselere
Giris Sinavi) sinavinin olmasi nedeniyle sinav kaygisinin derse yonelik 6grenci ilgisini azalttigi goristndedir.
Ogretmen gorislerine gére égrenci, veli ve yoneticilerin LGS sinavindaki basariya odaklanmalari ve basariy
sadece bu sinava yonelik derslerde alinan not ve sonuglara gore degerlendirmeleri sebebiyle programin degersiz
goriilmesine ve ilgisizlige yol actigi belirtiimektedir. 02 ve 012 6grencilerin sinava yénelik dersleri dikkate aldigi,
bu dersi ise zaman kaybi olarak gérdigiini, 014 idarecilerin de bu gériiste oldugunu belirtmistir. 02, 012 ve

014’(in gorisleri asagidaki gibidir:

02:“Ogrencilerin dersimize olan ilgileri diger akademik derslerin yaninda ¢ok az. Ozellikle 8. Sinifa
geldiklerinde test ¢éziip, derste diger Gdevlerini tamamlamak icin (zaman araligi) olusturmak

istedikleri ders gibi gériiyorlar.”

012:" Giiniimiizde sinav yéntemi cocuklari derse karsi ilgilerini azaltiyor. Dolayisiyla bu ders icin
zaman ayirmak istemiyorlar. Ozellikle 8. Siniflar. Veliler icin de bu durum séz konusu. Sinavda

sorulmayan ve beceri gerektiren dersi zaman kaybi olarak degerlendiriyorlar.”

014:“Ogrenciler, 6zellikle 8. Siniflar dersi angarya olarak gériiyor. Codu idareci de ayni gériiste.”

Arastirmada derse ilgi gosterilmedigi gorisliniin aksine LGS sinav kaygisi olmayan siniflarda derse ilgi gosterildigi
goriisiine vurgu yapan dgretmenler de vardir. Ogretmenler dersin etkinlik temelli, 6zgiiven gelistirici, diisiinmeye
sevk edici, ¢6ziim odakli olusundan dolayi 6grencide ilgiyi artirdigini ancak sinav kaygisi yasamayan 6grenci igin

bu sartlari sagladigi goériisiindedirler. 011 ve 014’in bu gériisleri asagida oldugu gibidir:

011: “Teknoloji Tasarim dersine 6grencilerimizin ilgisi fazla, ancak 8.siniflarda sinava yonelik
cahisildigi icin 6grencilerimiz bu derse fazla zaman ayirmak istemiyor. Bu ders onlar igin rahatlatici,
¢linkli dersin sinav kaygisi yok. Yapilan etkinliklerden hoslaniyorlar. Basarili olduklarinda

ozguvenleri de artiyor.”

013: "Dersimiz oldukca farkl, diisinme becerileri gelistiren, ¢6ziim odakli, problem ¢dzebilen,
Ureten, sirekli farklihk ve inovasyon odakli ¢o6ziimler yaratan bir ders olmasi sebebiyle

vazgecilmezdir."
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Guduleyiciler temasinda 6gretmenler dersin alt siniflara yayilmasi gerekliligini de belirtmistir. Dersin 5., 6., 7. alt
siniflarda uygulanmasi onerisinin nedeni olarak alt siniflarda 6grenci ilgisinin daha yogun oldugu ve yaratici

diisiincenin daha cok ortaya giktigi gériisiindedirler. Buna yénelik 08 ve O7’nin fikirleri asagidadir:
08: “Derse édrencilerin ilgilerinin artirilmasi igin 8. sinif kademesi yerine 6.ve 7. Siniflarda olmali.”

07: “Bu ders 8. Sinifta olmamall. Bu ders diger alt siniflara da yayimali. Temel neden 8. sinif
cocugunun sinav kaygisi sebebiyle bu derse yogunlasmasi ve énemli bir sinava girmesi. Ama 5. 6.
ve 7. sinifta ¢cocugun bu kaygisi yoksa bu ders miikemmel bir ders. 5 ya da 6. Sinifin yaratici

diistincesiyle, 8. Sinifin yaratici diisiincesi ¢cok farkl.

Katilimcr gorisleri degerlendirildiginde gudiileyiciler agisindan derse olan 6grenci, veli ve yonetici ilgisinin azlig
ve derse deger verilmemesinin vurgulanmasi dikkat gekicidir. Ogretmenlerin program igeriginin 6grenci icin
vazgecilmez bir ders oldugunu diisinmelerine ragmen, LGS sinav kaygisi nedeniyle dersin 6grenci, veli ve yonetici
tarafindan ilgisizlikle karsilandigi gériisiindedirler. Bunun yani sira 6gretmenlerin MEB’in programa ve farkli
branslarca okutulan dersin 6gretmenlerine yonelik belirsiz uygulamalari oldugu gorlst programin verimli
uygulanmasini etkilemesi agisindan 6nem tasimaktadir. Oysa MEB Teknoloji Tasarim programina incelendiginde
hayat boyu 6grenen, 6grendigini uygulayabilen, hem kendisi hem de yasadigl toplum yararina teknoloji ve
tasarim sureglerini kullanabilen ve ayni zamanda bu sireci anlayip, yorumlayip, yonetebilen ve degerlendiren
teknoloji ve tasarim okuryazari bireyler yetistirmek amacglanmaktadir (MEB, 2018a). Gunumuzdeki bilisim

teknolojilerindeki gelisime bakildiginda bu amacin Glkemiz agisindan biyik 6nem tasidigi goriilmektedir.

icerik Temasina iliskin Bulgular

Arastirmanin son temasinda, 6gretmenlerin programin icerigine iliskin gorusleri incelenmistir. Tablo 4’te

O0gretmenlerin programin igerigine iliskin gorisleri ana kategori, kategori, alt kategori ve kodlar seklinde yer

almaktadir.
Tablo 4. Ogretmenlerin Programin igerigine iliskin Gérisleri
Ana Kategori Kategori Alt Kategori Kod
(Tema)
Program Atdlyenin olmamasi-yetersiz donanim sorunu
Uygulama Uygulama sorunu (6grenci malzeme eksikligi)
Yetenekleri kesfetme-Meslek se¢cimine
Program Program yonlendirme
icerigi ozelligi Proje-uygulama
igerik Yaraticilk
Ders igeriginin diizenlenmeli
Programa Gorsel Materyal eksikligi giderilmeli
Oneri Atolye eksikligi-yetersiz donanim diizenlenmeli
Uzaktan egitimin zor olmasi
Programa Uzaktan egitimde 6lgcme ve degerlendirmenin zor
Oneri Uzaktan olmasi
Egitim EBA’da icerik-uzaktan egitim de dahil- gelistirilmeli
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Programin Igerigine iliskin 6gretmenler Tablo 4’te gériildiigii gibi program icerigi ve programa &neri alt
kategorilerine yonelik gorus bildirmislerdir. Programin mevcut uygulanmasinda 6gretmenlerin biyuk kismi
atélye ve donanimin yetersiz oldugu goérisiindedir. Bununla birlikte programin 6zelliginden dolayi dersin
uygulamali sekilde, atolyede, malzeme ile islenme gerekliligi oldugunu ancak ders malzemeleri ve bilgisayar
gereglerinden yoksun atdlyelerde, atdlye gibi dusuiniilen yetersiz mekanlarda ders yapmak zorunda kaldiklarini
belirtmislerdir. Bunun ders amagclarini etkiledigini ve 0grencilerin dersi etkili bulmamasina yol actig

goristindedirler. 01 ve 09’un bu konuda goriisleri asagidaki gibidir:

01: “Bakanhdin atélyelere agirlik verdigini gérmedim. Herkes kendi cabasiyla bir seyler yapmaya
calisiyor. Ben Ankara'nin gébeginde ¢alisan bir insanim, nerede bos sinif var veya nerede asagida
atil vaziyette olan bir sinif var, bize onlari veriyorlar, donanim agisindan bu miifredati nasil yapariz

bilmiyorum. Dolayisiyla 6grenci de béyle bir ortamda dersi de cok 6nemsemeyebilir.”

09: “Ogrencileri gruplar yaparak iki veya ii¢c 6§retmen tarafindan islemeye calisiyoruz. Atélye de
maalesef dért duvardan olusuyor. Ogrencilere bilgisayarla tasarim yapma adina bir program

6gretme imkanimiz, proje yaparken kullanacagimiz yeterince alet vs. imkani yok.”

Program uygulama alt kategorisinde Ogretmenler 6grenci malzeme eksikliginin ders uygulamasinda sorun
olusturdugu gorusindedirler. Atolye yetersizligi ile birlikte 6grenci malzeme eksikliginin de dersi uygulamada
ciddi sorun olusturdugunu belirtmektedirler. 07 &grencinin malzeme getirmede maddi sikinti yasadigini, dersin
sadece tasarim boyutunun yapilabildigini, uygulamaya déniistiiriilemedigini ifade etmektedir. 015 ise tipki 07
gibi 6grenci malzeme eksikliginden dolayl proje uygulamanin sinifta yapilamadigini, bu nedenle programin

amacinin gerceklestirilemedigini belirtmektedir. Ogretmenlerden 07 ve 015’in buna iliskin gérisleri sunlardir:

07: “Tasarim dersi biraz maddiyata dayali bir ders. Dolayisiyla uygulama kisminda sikinti yasiyoruz,

biz bu dersi sadece kagit iizerinde gdsteriyoruz, yani sadece tasarlayabilir uygulama kismi yok.

015: “Derste yapilacak etkinlikler, atélye olmadidindan, etkinlikte kullanilacak malzemeler
olmadigindan derste yapilmiyor, tamamlanmiyor. Uygulamalar maalesef evlerde tamamlaniyor,
6gretmen 6grenci disinda baskalarinin yaptigi ¢alisma ve iiriinlere puan vermek durumunda kaliyor.

Egitimin amaci, dersin amaca bu mudur?”

Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecekler kisminda atélyelere iliskin “Her okul imkdnlari
élciisiinde, en az bir mekédni, “teknoloji ve tasarim isligi/atélyesi” olarak diizenler. Islik/ atélye icerisinde yer alan
ara¢ ve donanimlar, okul yénetimi tarafindan karsilanir. Bilgisayar kullaniimasi gereken durumlarda okulun
bilisim teknolojileri laboratuvari ve siniflarindaki akilli tahtalar kullanilabilecek sekilde diizenleme yapilmalidir.”
(MEB, 2018a) hususu belirtilmektedir. Ancak katilimci 6gretmenlerin atolye ve dersle ilgili yeterli donanim

olmamasina yonelik gorisleri programin bu boyutuyla uygulanamadigini gésterdigi diistnlebilir.
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Program Ozelligi alt kategorisinde, Tablo 2’ye bakildiginda dgretmenler program yapisinin proje ve uygulama
agirlikli oldugunu ve yaraticilik icerdigini belirtmektedir. Ogretmenler bu sekildeki bir yapinin égrenciyi yenilikgi
disinmeye, yaraticiliga ve disinmeye sevk ettigi gorUstndedir. Birkag 0gretmen ise programin meslege
yonlendirici ve yetenekleri kesfetmeye yardimci oldugunu belirtmistir. 04 ve 013 ve 07 gérislerini su sekilde

dile getirmektedir:

04: “Teknoloji tasarim dersi cagimizin gerekliliklerini icine alan bir dersi oldugu icin daha ¢ok proje

temelli, 6grenciyi arastirmaya gézlem yapmaya tesvik eden bir ders.”

013: “Dersimiz oldukca farkl, diisiinme becerileri gelistiren, ¢éziim odakli, problem c¢ézebilen,
treten, sirekli farkliik ve inovasyon odakli ¢éziimler yaratan bir ders olmasi sebebiyle

vazgecilmezdir. Nitelikli insan yetistirebilmek adina miikemmel bir derstir.”

07: “Teknoloji Tasarim dersi olabildidince ¢ocugu kesfeden bir ders. Biz mesledi G¢retiyoruz
cocuklara, hangi alanlarda hangi mesleklerin oldugunu égreniyor. Belki kendine uygun is ortamini
gérmeye basliyor. iste bu noktada é§renciye diyoruz ki “Grafik Tasarim Béliimii var, meslek lisesine
gidebilirsin, sende bu yetenek var ve bunu degerlendir”. Keske bu anlamda, imkanlar ¢ok yeterli

olsa da ¢ocuklarimizi ¢ok iyi kesfedebilsek.”

Ogretmenlerin programin proje ve uygulama agirlikli, yaratici oldugu gériisii ile programin “Bilimsel bilgi ve
teknolojinin, yaratici disinme yéntemiyle yenilikgi (inovatif) Grinler ortaya ¢ikarmaya katki getirmek” ve “6zgin
ve yenilik¢i diisinme becerileri kazandirmak” (MEB, 2018a) amaglarini saglayabildigini belirttikleri distindlebilir.
Ogretmenlerin bu gériisi ders hedeflerine ulasilabilmesi icin mutlaka atélye ve donanimin gerekliligini
gostermesi acisindan anlamhdir. Programin 6grencinin yeteneklerini kesfetmeye ve meslege yonlendirmeye
yardimci oldugu goérisleri ise programin “Teknoloji ve tasarim ile ilgili kariyer bilinci kazandirmak” (MEB, 2018a)

amaciyla ortlstigiuni dile getirdikleri anlasilabilir.

Programa Oneri Alt Kategorisinde; Tablo 2’de gériildigii gibi 6gretmenler ders igeriginin diizenlenmesi, gérsel
materyal eksikligi ve atélye-donanim eksikliginin giderilmesi Onerisine vurgu yapmistir. Bu konuda 6grenci
ilgisinin 6gretmen kilavuz kitabinda yenilikler yapilarak, iceriksel gorsel dokiimanlar hazirlanarak ve yayimlanarak,
MEB’in egitim portali olan EBA (Egitim Bilisim Ag1)'nin igerige uygun diizenlenmesi saglanarak, atélye ve donanim
eksikliklerinin giderilmesi seklinde artirilabilecegini belirtmektedirler. Programa yonelik 010 ve 015’in gorisleri

ise soyledir:

010: “Oncelikle 6Gretmenlere yénelik MEB tarafindan égretmen uygulama Kilavuz kitapgiginin ¢ok
detayli bir sekilde hazirlanarak 6gretmenlere sunulmasi gerekmektedir. EBA igerik kisminda
teknoloji tasarim dersi ile ilgili olarak herhangi bir icerik bulunmamaktadir. Ozellikle é§rencilerin
ilgisini cekmek icin belgeseller videolar gérsel ve benzeri bir¢cok paylasimin égretmen ve grencilere

sorulmasi gerektigini diisiindiyorum.”
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015: “Kesinlikle bu dersin uygulanacadi alt yapi olusturulmadan bu programin Avrupa’daki gibi
basarili olmasi miimkiin degil. Gerekli altyapi olusturulur, fiziki ortamlar bu dersin uygulanmasina
uygun hale getirilirse atélyeler seklinde, 6grenci malzeme ve materyal konusunda sikinti cekmezse

bu ders égrencinin ilgisini ¢ceker.”

Ogretmenler programin uygulanmasinda atélye ve donanim eksikligi sorununa vurgu yapmuslar, 6grenci ilgisinin
artirilabilmesi icin de bunun gerekli oldugunu belirtmislerdir. MEB 2023 Vizyon Belgesi’'nde (MEB, 2018b) Temel
Egitimde kurulmasi planlanan Tasarim ve Beceri Atélyeleri “ilkokuldan baslanarak tiim 6gretim kademelerinde,
¢ocuklarin sahip olduklari yetenek kiimeleriyle iliskilendirilmis becerilerin uygulama diizeyinde kazandirilabilmesi
icin okullarda “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” kurulacaktir seklinde ifade edilmistir. Bu atdlyelerdeki etkinlikler bilim,
sanat, spor ve kiilttr odakli yapilandirilacaktir. Tasarim-Beceri Atélyeleri ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ortak
bir amag dogrultusunda tasarlanmis, ¢ocugun 6zellikle (kemik kas koordinasyonunu saglayici) elini kullanmasini
onemseyen, mesleklerle iliskilendirilmis islikler olacaktir. Bilmekten ¢ok tasarlamanin, yapmanin, Gretmenin 6n
plana ¢ikacagl bu atdlyeler ¢cocugun kendisini, meslekleri, cevresini tanimasina, yaparak yasayarak beceri
edinmesine yardimci olacaktir. Bununla beraber bu atodlyeler yenicagin gerektirdigi problem ¢dzme, elestirel
disinme, Uretkenlik, takim galismasi ve ¢oklu okuryazarlk becerilerinin kazandirilmasi icin somut mekanlar
olarak dlizenlenecektir.” (MEB, 2018b) seklinde yer almaktadir. MEB’in Tasarim ve Beceri Atolyeleri ile
tasarlamanin, Uretmenin, problem ¢ézme ve elestirel dislinmenin, tasarim odakli ¢alismanin hedeflendigi
anlagiimaktadir. Teknoloji Tasarim dersinin de ayni hedeflere odaklandigi distnildiginde uygulanmasi

planlanan bu atélyelerin bu derse yonelik dncelikli kullaniimasi gerekliligi disunulebilir.

Uzaktan Egitim Alt Kategorisinde; Tablo 2'ye gére 6gretmenler uzaktan egitimin zor oldugu, uzaktan egitimde
6lgme ve degerlendirmenin de zor oldugu ve uzaktan egitimi de icine alan EBA’da icerik gelistirilmesi gorislerine
vurgu yapmistir. Uzaktan yapilan online egitimlerde 6grenci ilgisizligi oldugu, proje tabanli ders olmasi nedeniyle
ogrenciyi gozlemleyerek dlgme ve degerlendirme yapamadiklari, bunu internet uygulamalari Gizerinden yapmaya

calisip, zorluk yasadiklarini belirtmektedirler. 03, 04 ve 07 bu goriisi asagidaki sekilde aciklamaktadir:

03: “Ozellikle bu pandemi giiniinde online yapilan derslerde katilim ¢ok diisiik.”

04: “Dersin élgme dederlendirme béliimiinde proje Gdevlerinden not veriyoruz ama gézlem
yapmak, sinif icindeki etkinligini, derse katilimini, g6zlemlemek de énemli. Okulun acik oldugu
dénemlerde 6lgme degerlendirme daha kolaydi, burada (uzaktan egitimde) kisitlandi. EBA (Egitim

Bilisim Agi) veya whatsapp (lzerinden ¢alisma génderiyoruz ve onlardan déniit bekliyoruz.”

0O7: “Online olunca cocuklar ¢ok yoruldu, online editim hem onlari hem beni ¢ok yordu.”

Kiresel bir salgin olan COVID-19 nedeniyle tiim diinyada ve llkemizde okul kapanmalarinin yasanmasi ve egitime
ara verilmesinin hemen ardindan acil olarak uzaktan 6grenme araglari ve imkanlari kullanilarak 6grenmenin

surekliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB) ilkokul, ortaokullar ve liseler igin uzaktan egitimde
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EBA uygulamasini, EBA TV ve canli derslerde de EBA’nin yani sira zoom vb. gibi uygulamalari kullanmigtir. Ancak
uzaktan egitime katilim igin 6grencinin evinde hem internet baglantisi bulunmasi hem de bilgisayar, tablet gibi
uygun bir donanimin olmasi gerekliligi dogmustur. Bu siregle birlikte icerik, materyal gelistirme ve 6lgme
degerlendirme konulari da uzaktan egitimin énemli sorunlari olmustur (Bozkurt, 2020; Ozer & Suna, 2020).

Programin uzaktan egitim boyutundaki sorunlari da bu baglamda degerlendirilmesi gerektigi belirtilebilir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmanin amaci Teknoloji ve Tasarim Dersi 6gretmenlerinin Teknoloji ve Tasarim Dersine iliskin ders
deneyimlerinin incelenmesidir. Nitel arastirma deseniyle yapilan bu arastirmada ¢alisma grubundan elde edilen
bulgulara gore bazi sonuglara ulasilmistir. Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinin programi uygulama
konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri, Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterliklerini yerine
getiremedikleri, 6gretmenler 6grenci, veli ve yoneticilerin derse ilgi gostermemesinden ve dersin degersiz
gorulmesinden kaynakli motivasyon disukligl yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica, LGS sinav kaygisinin 6grenci
ilgisini azalttigl, programin uygulanmasinda oOzellikle mufredatla uyumlu atdlyenin olmayisi ve donanim
yetersizliginin yani sira 6grenci malzemesi eksikliginin ders uygulamasinda sorun yarattigi, programin uzaktan

egitiminin ve uzaktan egitimde 6lgme degerlendirmenin zor oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmada Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri temasinda 6gretmenler programin mezun
olduklari lisans programindan oldukga farkh oldugunu, alanindan farkli konu icerdigini ve alanlarinda kendilerini
yetersiz hissettikleri gorisiindedir. Bu nedenle 6gretmenlerin cogunlugu kisisel ve mesleki gelisim igin destek
alma isteginde oldugunu, 6zellikle Bilgisayar Destekli Tasarim kursu gerekliligini belirtmistir. Ogretmenler simdiye
kadar derslerini 6grenci ilgi ve becerilerine donlk calismalarla ve bilgisayar desteginden yararlanarak
yarattiklerini vurgulamistir. Dersin 6lgme ve degerlendirme boyutunu ise 6gretmenlerin ¢cogunlugu uygun
gormemekte, bir kismi da uygun bulmaktadir. Ayrica siireci dlcecek sekilde degerlendirme ve yazili yapilmasi
gerekliligi goriisindedirler. Tasarim sirecinin oldukc¢a karmasik oldugu ve bu siirecin 6gretmenler tarafindan her
zaman Ogrenciye basarili sekilde aktarilamadigi sonucu (McCormick ve digerleri, 1994) dustnuldiginde

O0gretmenlerin genel ve 6zel alan yeterliligine yonelik gérisleri nem tagimaktadir.

Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlikleri temasinin bulgular benzer calismalarla értiismektedir.
Alaniyla benzer olmadigl sonucu, Aykurt & Demirci (2014), Cuma (2008), Kog¢ (2011)'un arastirma sonucuyla,
program gegisi sirasinda yetersizlik hissi gortisii Berk (2008) ve Sert (2013)’in, 6zel alan yeterliklerine iliskin
bulgular Serdar ve digerleri (2016)'nin arastirmasiyla benzemektedir. Kisisel ve mesleki gelisime iliskin vurgu
Cuma (2008), Saglik & Aldan Karademir (2019), Kaya (2008), Serdar ve digerleri (2016), Tulukcu (2017), Yalgin
(2007)'in arastirmalarinda da vyapimistir. Ayni sekilde Gill (2019)'in arastirmasinda, mesleki gelisim
deneyimlerinin, 6gretmenlerin siirekli kisisel ve mesleki gelisimleri icin ¢cok énemli oldugu, Ginns ve digerleri
(2007)’in arastirmasinda ise 6gretmenlerin odaklanmis mesleki gelisim programlari ile gesitli mesleki gelisim
faaliyetlerine tam olarak katilmasi ve mifredatin uzun vadeli uygulanmasini destekleyebilecek erisim ve ulasma

aglarinin insasi icin okul yonetiminin gigli liderlik sergilemesinin 6nemli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
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Olgme degerlendirmenin uygun yeterlikte olmadigi sonucu Akgiin (2012), Kaya (2008), Kocabatmaz, (2011),
Saglik & Aldan Karademir (2019), Tulukgu (2017)’'nun arastirma sonuglariyla da benzerdir. Arastirmanin bu
temasinda 6gretmenlerin programi uygulama konusunda yetersiz hissettikleri, programin kendi alanindan farkh
konu igerdigi, kisisel ve mesleki gelisim ihtiyaci duyulmasi, kendilerini srekli gelistirmeyi hissettikleri gorislerini
yogunlukla vurgulamalarindan, Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterliklerini yerine getiremedikleri
sonucu cikarilabilir. MEB, “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”’nde (MEB, 2017a) alan bilgisi (alaninda ileri
diizeyde kuramsal, metodolojik ve olgusal bilgiye sahip olma), alan egitimi bilgisi (alanin 6gretim programina ve
pedagojik alan bilgisine hakimiyet gerekliligi), kisisel ve mesleki gelisim (kisisel ve mesleki gelisimine doniik
calismalara katilma) yeterliklerini belirlemistir. Yine “Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri”nde
de (MEB, 2017b) teknoloji, inovasyon ve etik, yaraticilik ve tasarim, sanat ve estetik konularinin ve izleme ve
degerlendirme, mesleki gelisimini saglama yeterliklerine yer vermistir. is Egitimi dersinin tamamen kaldirilip
Teknoloji ve Tasarim Programina gegilmesi ve bu dersin birgok farkli brans 6gretmenince verilmesi, daha sonra
program iceriginde ikinci bir kapsamli degisikligin yapilmasi égretmenlerin Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel

Alan Yeterliklerini yerine getirememelerine yol actigi seklinde yorumlanabilir.

Glduleyiciler temasina bakildiginda ise, 6gretmenler kendilerini derse ilgi gdsterilmesi ve derse verilen deger gibi
gldiileyicilerin motive ettigi gértsiindedir. Bu anlamda 6gretmenler 6grenci, veli ve okul ydonetiminin derse deger
vermedigini, derse ilginin az oldugunu, LGS sinav kaygisinin ilgiyi azalttigini, dersin uygulamadaki 7. ve 8. Siniflar
disinda alt siniflara yayilmasi gerektigini ve kaygi olmadiginda derse ilgi gosterildigini belirtmektedir. Bu sonug,
Saglik & Aldan Karademir (2019)’in arastirmasinda da konularin 7 ve 8. Siniflara sikistirildigi yoniindeki sonucuyla
benzerlik tasimaktadir. Derse deger verilmemesi Aykurt & Demirci (2014), Kocabatmaz (2011), Saglk & Aldan
Karademir (2019) ve Sert (2013)’in ¢alismalarinda da 6n plana ¢ikmaktadir. Bu sonug Gill (2019)’in, Teknoloji ve
Tasarim dersi 6gretmeni olmanin karmasikliklarini ve teknoloji egitiminin genel egitim igindeki konumunun
glclendirilmesi gerektigini belirttigi calismasiyla da 6rtismektedir. Arastirmada 6gretmenlerin 6grenci, veli ve
yoneticilerin derse ilgi gdstermemesinden ve dersin degersiz gorilmesinden kaynakh motivasyon disukluga
yasadiklari soylenebilir. Bunun temelinde programin diger branslardan farkh gorilmesi, sinava yonelik bir ders
olmamasi, 6grenci, veli, yonetici ve Bakanhgin derse gereken &nemi vermemesi gorUslerinin yattig ileri
surdlebilir. Diger en 6nemli etken ise LGS sinav kaygisinin 6grenci ilgisini azalttigidir. 8.siniftaki sinav kaygisinin 7.
Sinifta olmamasinin derse ilgiyi arttigi ve dersin alt siniflara yayilmasi gerektigi gorislerine neden oldugu
diisiindlebilir. ik temada vurgulanan programi uygulama konusunda yetersiz hissettikleri gorisi
duslintldiginde o0Ogretmenlerin derse yonelik motivasyon duslkligi yasamasinin ders amaglarinin

gerceklestiriimesine blyilik engel teskil edecegi sdylenebilir.

Ders 6gretmenlerinin ders deneyimleri igerisinde programin yapilanmasina dénik gérusleri icerik temasinda yer
almistir. Ogretmenler programi, uygulamaya ve yaraticihiga dayali, proje icerikli, dgrencilerin yeteneklerini
kesfetmeye ve meslek segimine imkan tanidigl icin olumlu bulmaktadir. Benzer sonug¢ Carroll ve digerleri
(2010)'nin ve Best & MacGregor (2017)'in arastirmasinda goriilmekte, programin yaraticiliga yol agmasi

nedeniyle 6nem tasidigi belirtiimektedir. McCormick (2004) ise teknoloji egitiminde problem ¢6zme ve tasarim
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bilgisinin 6n planda oldugunu, egitimcilerin bu konuda daha fazla bilgi sahibi olmalari gerektigini, bunun 6grenme
ciktisini etkiledigini savunmaktadir. Temada program iceriginde programin uygulanmasinda 6zellikle miifredatla
uyumlu atdlyenin olmayisi, yetersiz donanim ve dersin uygulamali niteliginden dolayr 6grenci malzemesi
eksikliginin dersi uygulamada sorun olusturdugu vurgulanmistir. Bu anlamda 6gretmenler atdlye ve malzeme
sorununun giderilmesi, program iceriginde diizenleme yapilmasi, gorsel materyal eksikliginin giderilmesi ve icerik
gelistirmenin yapilmasi noktasinda dneriler getirmektedir. Birinci ve ikinci program degisikliginde atélye-donanim
eksikligine iliskin bu sonug 6gretmen goérislerini iceren arastirmalarin ¢ogunda belirtilmistir. Atélye-donanim
eksikliginin programi uygulamada sorun olusturdugu gérisi Akgiin, (2012), Berk (2008), Clima (2008), Demirci &
Aykurt (2014), Kaya, (2008), Kocabatmaz (2011), Kog, (2010), Saghk & Aldan Karademir (2019), Sert (2013),
Tulukgu (2017), Yalgin, (2007)"in arastirma sonuglarinda da ortaya ¢ikarilmistir. Bu durum Riikonen ve digerleri
(2020)’nin arastirmasinda zengin malzeme kaynagina rahat erisim ve malzemeler sayesinde 6grencilerin tasarim
projesi olusturmasinin kolaylastigi ve verimli sonuglara ulasabildigi belirtiimektedir. Programin 6grencilerin
meslek secimine yon verdigi bulgusu ise Tulukgu (2017)'nun arastirmasinda meslege yonlendiremedigi bulgusu

ile 6rtismemektedir.

icerik temasinda égretmen énerileri Middleton (2016) ve Webster ve digerleri (2006)’nin arastirmalarinda da dile
getirilmis, Teknoloji Tasarim sinifinda igerik bilgisi ve slire¢ arasinda dengeli bir uygulama ve Ust diizey diisiinceyi
basariyla birlestiren yapinin kullanilmasi gerekliligi vurgulanmistir. Teknoloji ve tasarim 6gretimi yillardir bircok
okul mifredatinin bir pargasi olsa da, deneyim ve arastirmalar sinif uygulamalarinin iyi yerlesmedigini ve
arastirma gerektiren birgok konu oldugunu gostermistir (Aflatoony ve digerleri, 2017; Webster ve digerleri,
2006). Arastirmada icerik temasinda yogunlukla vurgulanan atélye ve donanim eksikligi Teknoloji ve Tasarim
Dersi Programi’nda etkinliklerin atdlye/islik ortaminda yapilacak bicimde tasarlanmasina dikkat edilmesi geregi
belirtiimesine (MEB, 2018a) ve programin ikinci kez yenilenmis olmasina ragmen halen sorun olarak gérilmesi
atdlyelerin ders verimliligine olan etkisi agisindan biyiik 5nem tasidigini gdstermektedir. Ogretmenleri giidiileyici
etkenler temasinda belirtilen 6grenci ilgisizligi ve derse deger verilmedigi gorlisinin atblye ve malzeme
donanimin saglanamamasindan kaynakli oldugu diistinulebilir. MEB tarafindan 2018 yilinda ortaya konulan 2023
Vizyon Belgesi'ne (MEB, 2018b) bakildiginda temel egitim kurumlarinda uygulanmasi hedeflenen Tasarim ve
Beceri Atolyeleri’nin tasarim yapan, tretken, proje temelli bir amag tasimasi, Teknoloji Tasarim dersi programinin
da temel hedefleriyle 6rtiismektedir. Bu anlamda uygulamaya baslanan ve yayginlastiriimasi tasarlanan Tasarim
ve Beceri Atdlyelerinin bu derse yonelik kullaniimasinin saglanmasi ve bu yoniiyle programin islerligine hizmet

etmesi mimkuin olabilir.

Programa iliskin icerik temasinda vurgu yapilan énemli bir sonu¢ da gliniimiiz pandemi sartlari nedeniyle yapilan
uzaktan egitimdir. Tim dinyada ve llkemizde salgin nedeniyle ylz yilze egitim yerine uzaktan egitim
hizmetlerinin verilmesi zorunlulugu, 6grencilerde 6grenme kayiplarina, ders takibi ve sorumluluklarini
gerceklestirme giicliiklerini beraberinde getirmistir (Ozer ve digerleri, 2020). Bu nedenle 6gretim kalitesi
etkilenmis, egitimin devam ettirilmesi ve egitim amaclarinin 6lgilebilme imkani sinirlanmistir (Sari, 2020).

Uzaktan egitimde bu derse ilgi azligi, ders icerigi ve 6lgme ve degerlendirme boyutunun uzaktan egitime gore
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dizenlenmesi gerekliligi konulari 6n plana ¢ikmistir. Teknoloji Tasarim dersi sarmal program yapisi ile 6grenme
alanlari tasarlanarak hazirlanmis, 6gretim programi icinde yer alan kazanimlar 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018a). Kiiresel salgin olan COVID-19’un halen tim
diinyayi ve llkemizi tehdit ettigi ve gelecege yonelik hibrit egitim modeli disliniildiglinde, programin 6zgiin bir
Uriin veya eser tasarlamalarina uygun niteliginden dolayi uzaktan egitim icin uygun igerik dizenlenmesinin
yapilmasi gerekliligi bliyiik Gnem tasimaktadir. Bu yoniyle programin uzaktan egitime iliskin boyutunu tGlkemizde
inceleyen bir arastirmanin bulunmadigi ve arastirmanin énceki ¢alismalara gére bu sonucu ilk kez ortaya koymasi

acisindan 6nem tasidigi belirtilebilir.

Arastirma Teknoloji Tasarim dersi 6gretmenlerinin ders deneyimlerinde 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri ve
Ozel alan yeterliklerini yerine getiremedikleri, ders icerigini olumlu bulmalarina ragmen, derse deger verilmeyisi
ve Ozellikle 8. Siniflardaki LGS sinav kaygisinin ilgiyi azaltmasi nedeniyle motive olamadiklari ve programin uzaktan
egitim boyutunu ortaya koymasi agisindan énem tasimaktadir. Bu nedenle, arastirmanin politika yapicilarin ve
program gelistirme uzmanlarinin dersin bu yoniyle gelistiriimesine yol gésterme acgisindan katki getirecegi

umulmaktadir.

ONERILER

Arastirma sonucu ortaya ¢ikan sonuglara iliskin su oneriler getirilebilir: Ogretmenlerin alan yeterligine
(6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine) iliskin eksiklikleri programin niteliklerine gére yogunlastiriimis hizmet
ici egitimle acilen tamamlanmasi saglanmalidir. Bunun yani sira ders 6gretmenlerinin diger mesleki gelisim
ihtiyaclari da belirlenerek egitim almalarina imkan verilmelidir. Alan yeterli§inin artirlmasi derse karsi
motivasyonlarini yiikseltmelerini ve derse olan ilginin artmasini da saglayabilir. Mesleki gelisime yonelik egitimler

Universiteler, bilimsel kuruluslar (TUbitak vb.), meslek odalari gibi kuruluslar ile isbirligi halinde verilebilir.

Dersin verimliliginin artirlmasi igin 5. ve 6. siniflara yayginlastirilmasi saglanabilir. Tasarim ve Beceri Atélyelerinin
iceriginde bu derse Teknoloji ve Tasarim Atolyesi adiyla 6zellikle yer verilmeli, bu atolyelerin ders icin kullanimina
imkan taninmalidir. Dersin uygulanmasi sirasinda programda belirtilen atdlye ve isliklerin okul yénetimlerince il
Milli Egitim Muddrliklerinin takibi ve destegi ile olusturulup, donanimin uygun hale getirilmesi saglanmalidir.
Uzaktan egitim ve sinif ici egitimde de kullaniimak lizere EBA’da igerik gelistirmesi ve gorsel 6gelerin hazirlanarak,
artirilmasi Gzerinde ¢alisiimalidir. Programa iliskin 6gretmen gorisleri donemsel olarak alinmali ve bu dogrultuda
uzaktan egitimi de icine alacak sekilde gerektiginde igerik gelistirmesi yapilmalidir. Ayrica arastirmacilar
tarafindan programin uzaktan egitim boyutuyla incelenmesi ve gelistiriimesine yonelik arastirmalar yapilabilir.
Programa yonelik 6grenci ve 6gretmen gorisleri farkh nitel arastirma desenleri (gézlem, odak grup gériisme vb.)
ile desenlenerek, derinlemesine incelenebilir. Teknoloji ve Tasarim 6gretmenlerinin deneyimi, mesleki gelisimi

ve liderlik tecriibesi gibi konularla gergevelendirilmis sekilde diger tlkelerle karsilastirmali bir sekilde incelenebilir.
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